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RESUMO

O presente trabalho teve como finalidade demonstrar métodos para a educacao de
jovens e adultos para inseri-los na sociedade atual. Trata-se também da combinacao
de alguns fatores para que a EJA seja reconhecida como instrumento de inclusao
social, através da identificacdo dos estudantes e de sua historia no Brasil,
demonstrando a importancia do uso de métodos adequados para essa modalidade
educacional. Para isso, adotou-se a pesquisa metodologica bibliografica e uma
reflexdo sobre o tema em questdo. Através disso, foi possivel notar que os métodos
eficazes para a educacdo de adultos sdo aqueles que trabalham com a realidade
dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: EJA. Insercao social. Métodos.
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INTRODUCAO

Este trabalho de conclusdo de curso aborda o tema “Métodos de Educacao
de Jovens e Adultos como meio de insercdo social”, apresentando a diversidade
etaria, cultural, social e econébmica dos alunos da EJA, que pertencem a classe
economicamente baixa sendo vistos muitas vezes como inferiores pela auséncia ou
pouco estudo, fato que demonstra a importancia da educacao para serem inseridos
socialmente.

Escolhi trabalhar com esse tema depois ter efetuado a leitura de um texto que
falava sobre o perfil dos alunos da EJA e de como essas pessoas sofriam no seu dia
a dia por ndo terem a oportunidade de estudar, ou por possuirem pouca educacao.
Depois dessa leitura passei a prestar mais atencdo nas pessoas que estavam a
minha volta, por exemplo, meus pais poderiam ter mais oportunidades de empregos
se tivessem concluido a educacéao basica.

Com base nas leis brasileiras, pode-se confirmar que a Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA) é reconhecida como direito, pois segundo a Constituicdo Federal de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 1996, é dever do estado a oferta de escola
publica, com a garantia de ensino fundamental e médio a todas as pessoas,
incluindo aquelas que nao tiveram acesso ou a continuidade de estudos na idade
adequada.

E grande a importancia da EJA para a ajuda na reducdo das desigualdades
presentes na sociedade atual, ja que segundo Santos (2003, p.108) a exclusao

precoce da escola:

[...] j& deu fortes indicagBes de ser um dos maiores problemas do sistema
educacional brasileiro, cujo protelamento da solucdo compromete a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A autora demonstra ainda que somente inserir os jovens, adultos e idosos na
EJA nédo é o suficiente, mas que sdo necessarios métodos adequados ao perfil dos
alunos. Neste sentido, cabe mencionar o exemplo presente na publicagéo “Alunas e
alunos da EJA” do Ministério da Educagdo (MEC) e da Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD) que cita o trabalho da professora

Renata que ministra aulas da EJA, baseada nas ideias de Paulo Freire, que buscou,



desde o primeiro encontro, aproximar a leitura e a escrita da realidade de sua turma,

tornando o processo de educacgédo produtivo e benéfico para eles, destaca que:

A professora Renata atuou a partir de um novo paradigma: O de que seus
alunos lidam com problemas reais e que, a partir deles, a construcdo de
conhecimentos sobre a leitura, a escrita, os nimeros e as operagdes pode
acontecer de maneira eficaz e significativa. Ela acreditou, desde o inicio,
gue era possivel estabelecer uma alianga entre o0 mundo real e concreto dos
alunos e os conhecimentos formais, podemos dizer escolares (BRASIL,
2006, p. 28).

O exemplo da professora Renata, atuando de acordo com um novo
paradigma, demonstra a importancia da atualizacdo do método adequado a
realidade de seus alunos para que esses aprendam, contudo, ao analisar a historia
da educacao de jovens e adultos, percebe-se uma série de problemas relacionados
a essa modalidade de ensino.

O problema da educacédo de adultos ndo é algo atual, segundo Pierro, Joia e
Ribeiro (2001), desde a década de 1940, ja existiam medidas politicas sobre a
educacdo de adultos, porém foi na década de 1950 que se iniciaram medidas pela
alfabetizacdo de toda a populacéo, inclusive aquelas pessoas que até entdo eram
excluidas da escola. Nessas décadas, surgiram ac¢des governamentais nacionais
ligadas a alfabetizacdo de adultos, como: Servico de Educacdo de Adultos e
Campanha de Educacdo de Adultos, em 1947, e Campanha de Erradicagdo do
Analfabetismo em 1958, porém nenhuma dessas medidas introduziu uma proposta
pedagogica para a alfabetizacdo de adultos, isso s6 ocorreu nos anos de 1960,
gquando Paulo Freire passou a direcionar a alfabetizacdo da EJA, contudo suas
experiéncias acabaram extintas com a insercao da ditadura militar em 1964. Em
1969, o governo federal instituiu 0 programa nacional de alfabetizacdo o MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), este deveria seguir como a acdo que
extinguiria o analfabetismo no pais, porém serviu apenas para manter ordem politica
estabelecida. Esse programa foi extinto em1985.

O processo histérico estudado pelos autores demonstrou que a educacao de
jovens e adultos vem procurando seu espacgo no processo educacional brasileiro, e
quando produziu um avancgo significativo tendo Paulo Freire direcionado a
alfabetizacdo da EJA ocorreu a implantacdo da ditadura militar e o fim da
alfabetizacao de adultos baseados no “Método Paulo Freire”.

A legislacdo comeca a produzir avangos voltados a alfabetizagcdo dos adultos,

com a Lei 5692/71, que fixava as Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus,
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apontando vérias funcbes para EJA, tais como: A reposicdo de escolaridade; A
formacao para o trabalho e profissionalizacdo. Tudo isso garantindo pela introducéo

das leis, como manifestam Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p.62) a:

[...] lei 5692/71 garantia aqueles que ndo haviam realizado ou completado
na idade prépria a escolaridade obrigatéria foi a flexibilidade. Prevista na
letra da lei, ela se concretizou na possibilidade de organizacdo do ensino
em varias modalidades: cursos supletivos, centros de estudo e ensino a
distancia, entre outras.

Esta foi a primeira de outras tantas leis como a Constituicdo Federal de 1988
e a Lei de Diretrizes e Bases, que surgiram para garantir o direito a educacao, para
todos aqueles que nédo tiveram acesso ou continuidade nos estudos, na idade
adequada e que serdo abordadas do decorrer deste trabalho.

Estudando dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica o IBGE de
1996, os autores, Pierro, Joia e Ribeiro (2001) constaram que cerca de 94,0 milhdes
de brasileiros entre 15 e 20 anos de idade, mesmo tendo seus direitos a educacéo
garantidos pela constituicdo ndo tiveram acesso ou ndo concluiram o ensino médio.
Estes autores estudaram as politicas publicas que marcaram a década de 90, e
constataram que apoés o periodo da ditadura militar o MEC desencadeou o Programa
Nacional de Alfabetizacédo e Cidadania (PNAC), com o fim de mobilizar a sociedade
em prol da alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos, contudo este ndo obteve
sucesso devido a falta de recursos e o programa foi extinto um ano apds sua
insercao.

Segundo os dados mais recentes do IBGE, no Brasil, no ano de 2014, a taxa
de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade foi estimada em 13,2
milhdes de pessoas, ja no ano anterior esse indicador havia sido 13,3 milhdes de
pessoas, sendo que a Regido Nordeste continuou possuindo a maior taxa de
analfabetismo, 16,6% e as menores taxas também continuaram sendo na Regido
Sul (4,4%) e na Regido Sudeste (4,6%).

Os problemas educacionais com jovens e adultos ganharam espac¢o mundial,
evidenciaram a preocupagdo de varios paises em diminuir os numeros de
analfabetismo e a importancia da educacdo para esse publico, como demonstram
Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p.68):

Em 1990 foi aprovada a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos,
gue propunha uma abordagem global do problema educacional no mundo,
uma importante ampliacdo do conceito de educagdo basica e acdes
coordenadas em varios niveis. A Declaragdo deu destaque a educagédo de
jovens e adultos, incluindo metas relativas a redugcdo de taxas de
analfabetismo, além da expansdo dos servicos de educagdo bésica e
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capacitacdo aos jovens e adultos, com avaliacdo sobre seus impactos
sociais.

O Brasil possui uma extensa historia em relacdo a educacdo dos jovens e
adultos, na qual véarios programas ja foram instituidos para alfabetizar os jovens
adultos e idosos e alguns desses programas conseguiram diminuir um pouco 0s
indices de analfabetismo do pais, contudo ainda existe um grande numero de
analfabetos, como demonstra os dados da pesquisa realizada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) estudada pela Associagdo Alfabetizacao
Solidaria (2008, p.09).

A divida educacional é ainda muito grande, com mais de 14 milhdes de
analfabetos adultos (IBGE — PNAD 2007), que representam 10% da
populagédo brasileira maior de 15 anos, cerca de 31 milh8es de analfabetos
funcionais segundo o IBGE (21,7% da populacdo maior de 15 anos, que
tem menos de 4 anos de estudo) e 40 milhdes, segundo o indicador do
INAF (Instituto Paulo Montenegro/ Acdo Educativa- 2007), o Brasil tem
muito a fazer para cumprir as metas como um dos paises signatérios da
Declaragéo de Dakars(2000).

Dados mais recentes do IBGE demonstraram que a taxa de analfabetismo de
pessoas de 15 anos ou mais para os anos de 2013 e 2014 aumentou a medida que
a idade avanca, atingindo 23,1% para as pessoas de 60 anos ou mais em 2014 e
24,3% em 2013, demonstrando queda de 1,2% nesse grupo etario. Os
apresentados demostram que existe diversidade para o publico que precisaria
frequentar a EJA, assim fica ainda mais evidente a importancia de metodologias
mais adequadas.

Perante o que foi exibido até o presente momento este trabalho de conclusao
de curso demonstra como problema de pesquisa a seguinte indagacdo: Quais
métodos para educacdo de jovens e adultos podem colaborar para inseri-los na
sociedade atual? Para responder o problema de pesquisa estabeleceram-se os
seguintes objetivos: Conhecer os alunos da educacdo de jovens e adultos;
Reconhecer a importancia da EJA para inclusédo social de seus alunos; Conhecer a
historia da educacéo de jovens e adultos no Brasil; Reconhecer o significado do
termo andragogia e sua relacdo com a exclusao social; Conhecer os méetodos de
Paulo Freire; Identificar métodos para o ensino na EJA, para inserir seus alunos na
sociedade atual.

Para o desenvolvimento desta monografia foram utilizados, como instrumento
de trabalho, pesquisas bibliograficas e documentais, em livros, teses e artigos

académicos e cientificos. Segundo Severino (2007, p.122).
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A pesquisa bibliografica € aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teéricas
ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os
textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
trabalha a partir das contribuicdes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos.

Com este instrumento de pesquisa metodoldgica bibliografica desenvolve-se
um estudo de qualidade, fundamentado a partir de pesquisas realizadas por outros
pesquisadores, que buscou o alcance de todos os objetivos levantados e as
possiveis respostas sobre o problema apontado em relacdo ao tema desta
monografia.

O capitulo inicial apresenta ao leitor o perfil dos estudantes que frequentam a
EJA, apresentando suas diferencas, e especificidade desse grupo, e também
trabalha com marcas da exclusdo desse publico.

No segundo capitulo, seré estudada a historia da EJA no Brasil, identificando
seus métodos educacionais, explicando o significado do termo andragogia e sua
relacdo com a exclusdo social, demonstrando a importancia de Paulo Freire para

educacao brasileira.
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1 OS ALUNOS DA EJA E A EXCLUSAO SOCIAL

Esse capitulo inicial apresenta ao leitor o perfil dos estudantes que
frequentam a educacdo de jovens e adultos, que possuem suas diferencas, mas
apresentam especificidade no grupo, e as marcas produzidas pela exclusdo. O
objetivo desta pesquisa € demonstrar a importancia dessa modalidade educacional
para inclusdo social desses alunos, ja que, os jovens, adultos e idosos que nao
sabem ler e escrever, ou ndo concluiram a educacao basica sofrem com roétulos de
inGteis e incapazes.

O desenvolvimento deste capitulo comprova que a educacdo tem um
compromisso socioecondmico com todos os cidaddos, ajudando assegurar a

igualdade de direitos na sociedade atual.

1.1 O perfil dos estudantes que frequentam a EJA

Para o desenvolvimento de um processo educativo € fundamental considerar
o perfil e as caracteristicas dos alunos da EJA — jovens, adultos, idosos, homens e
mulheres que chegam a escola com suas crencas e valores ja construidos. S&o
astros de historias reais e ricos em experiéncias vividas, e a visao de mundo de uma
pessoa que retorna aos estudos ja adulta, apos um tempo afastado da escola, ou
mesmo aguele que inicia sua trajetoria escolar nessa fase da vida sem ter
frequentado a escola quando crianca (BRASIL, 2006).

Ainda tentando tragar um perfil para os alunos da EJA, mas considerando o
fato de que cada realidade tem como caracteristica um estereétipo de aluno nas
cidades onde ha educacéo para jovens e adultos, as escolas recebem alunos com
variados tracos de vida, origens, idades, vivéncias profissionais, historicos escolares,
ritmos de aprendizagem e pensamentos (BRASIL, 2006).

Evidentemente os estudantes da educacéo de jovens e adultos sdo pessoas
gue vivem em uma sociedade, que possuem responsabilidades sociais, familiares e
do ambiente de trabalho, com valores éticos e morais ja estabelecidos a partir da
experiéncia cultural a qual séo pertencentes.

Buscando definir alguns principios pedagoégicos na Educagdo de Jovens e
Adultos, foi necessario refletir sobre algumas questfes fundamentais, entre elas esta

‘quem sao os jovens e adultos atendidos por essa modalidade de ensino?”. Para
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tanto estabeleceu Oliveira (2004) trés especificidades que caracterizam as pessoas
atendidas na Educacdo de Jovens e Adultos: a etaria, a sociocultural e a ético-
politica.

Como ja foi mencionado a EJA apresenta a especificidade etaria, esta
modalidade educacional esta voltada para um publico que ndo se encontra mais na
infancia, ou seja, ndo sao criangas, mas pessoas jovens, adultas e idosas com
experiéncia de vida e profissional. Ela aponta o olhar voltado para jovens, adultos e
idosos, que ndo tiveram acesso a escola, na faixa etaria da chamada escolarizacao,
que pode ser compreendida como periodo dos 7 aos 14 anos, ou foram “evadidos”
ou “expulsos” da escola (OLIVEIRA, 2004, p.59).

Sobre o aspecto etario em relacdo a EJA, cabe mencionar os dados da
pesquisa do IBGE, no Brasil, nos anos 2013 - 2014 que trabalharam com a taxa de
analfabetismo entre as pessoas de 15 anos ou mais de idade, e demonstraram que
diminuiu o indice de analfabetismo entre um ano e o seguinte, notou-se também que
essa taxa de analfabetismo nessa mesma faixa etaria € maior entre as mulheres, e
vai se intensificando com o aumento da idade tendo predominio maior entre aquelas
gue estdo acima de 60 anos de idade.

Devido ao fato do publico alvo da EJA ser um grupo muito diversificado, ou
seja, abrange um publico variado, essa diferenca de idade entre os alunos, pode
gerar dentro da sala de aula obstaculos a formacao do grupo, se tornando comum
gue 0S mais experientes recriminem 0S mais jovens e esses por sua vez, se
recusem a trabalhar com aqueles (BRASIL, 2006).

Também nesta especificidade etaria se desenvolveu uma complexidade que
demonstrou que existem diferencas de interesses, de motivacdes no processo

educacional entre esse publico. Segundo Oliveira, (2004, p.59-60):

O jovem tem um olhar para o futuro e estd ligado as inovac8es
tecnolégicas, as mudancas que ocorrem no mundo. O adulto esta
interessado na vida profissional, na sua inser¢cdo no mercado de trabalho,
olhando para a sua situacéo de vida presente. O idoso busca ser cidadéo,
viver a sua vida em sociedade, sendo respeitado como pessoa e pelo seu
passado, pela sua histéria de vida. Almeja viver na sociedade com
dignidade.

A segunda especificidade utilizada para caracterizar as pessoas atendidas na
Educacdo de Jovens e Adultos foi a sociocultural, que emprega suas atividades

educativas prevalece sobre determinados grupos de pessoas de uma determinada
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classe social e cultural, ou seja, jovens, adultos e idosos de uma classe

economicamente baixa.

De modo geral, séo trabalhadores assalariados, do mercado informal ou do
campo, que lutam pela sobrevivéncia na cidade ou no interior, apresentando
em relacdo a escola uma desconfianca, por ndo terem tido acesso a escola
ou ja terem sido evadidos. Jovens, adultos e idosos “marginalizados” pelo
sistema econbmico-social, vistos como “analfabetos” e muitas vezes
considerados “incapazes de aprender” (OLIVEIRA 2004, p.60).

Estudando esse aspecto sociocultural, a pesquisa do IBGE também
demonstrou que no periodo entre 2004 e 2012 ocorreu 0 aumento de 7,2% na taxa
de alfabetizacdo das pessoas com 15 anos ou mais, entre as pessoas mais ricas
apresentaram um crescimento pequeno em relacdo aos indices de alfabetizacéo
mantendo-se em torno de 98%, porém essa taxa desse grupo ja € bastante elevada
se comparada com 0S mais pobres, que apresentaram um aumento muito
significativo e notavel que passou de 77,1% para 84,4%. Contudo, esse grupo
economicamente mais pobre ainda apresenta um indice baixo para a taxa de
alfabetizacao brasileira (BRASIL, 2014).

Ainda buscando tracar perfil do aluno da educacdo de jovens e adultos no

aspecto sociocultural:

[...] o adulto, no &mbito da educagéo de jovens e adultos, ndo € o estudante
universitario, o profissional qualificado que frequenta cursos de formagédo
continuada ou de especializagdo [...]. Ele é geralmente o migrante que
chega as grandes metropoles proveniente de &reas rurais empobrecidas,
filho de trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo nivel de instru¢éo
escolar (muito frequentemente analfabetos), ele préprio com uma passagem
curta e ndo sistematica pela escola e trabalhando em ocupacdes urbanas
ndo qualificadas, apds experiéncia no trabalho rural na infancia e na
adolescéncia, que busca a escola tardiamente para alfabetizar-se ou cursar
algumas séries do ensino supletivo (OLIVEIRA,2009, p. 59 apud OLIVEIRA,
2014, p.08).

A terceira especificidade é a ético-politica, j& que, existe uma relacdo de
poder entre 0s que possuem escolarizacdo e 0s que ndo possuem escolarizacéo,
entre os que os alfabetizados e os que n&o séo alfabetizados, essa relagao de poder
estabelecida através de representacfes e préaticas discriminatérias e excludentes. E
também alguns rétulos como “burras”, “mobral” etc., demonstram um sofrimento
ético-politico de injustica perante aqueles que séo escolarizados e um sentimento de
inferioridade e de incompeténcia, inclusive com a perda da autoestima frente a sua
familia e ao seu grupo social (OLIVEIRA, 2004).

Tratando ainda do aspecto que envolve uma hierarquia entre aqueles que

possuem educacao formal e os que ndo possuem, ou seja, a especificidade ético-
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politico que vigora entre aqueles que frequentaram a escola e 0s que nao

frequentaram Oliveira (2009, p.09) menciona que:

O analfabetismo é um indicador cultural que nomeia formas de diferencas,
sendo o individuo nédo alfabetizado em relacdo ao alfabetizado visto por
meio de representagbes entre as quais: “ignorante”; “incapaz de ver o
mundo”, pelo fato de ndo saber ler e assinar o nome; “dependente”; incapaz
de tomar decisdes proprias e “inferior,” estando a inferioridade associada a
pobreza, firmando sua posi¢do limite como individuo e sua posicdo de
classe.

J& para Santos (2003), essa relacdo de que o analfabeto, ou, 0 pouco
escolarizado é visto pela sociedade pela a ideia de pertencer a uma posicéo inferior
€ levada em consideracdo por muitos grupos sociais, impedindo que esses jovens,

adultos e idosos nao tenham uma perspectiva de futuro melhor.

Essa impossibilidade de visualizagdo do futuro deve ser relativizada, uma
vez que é bastante difundida, nos meios populares, a idéia de que “aquele
que nao estuda puxa carroga”, vai ser “oreia seca” ou “motorista de fogao”.
Ou seja, sabe-se que, quando se sai da escola, as possibilidades em
relagdo ao futuro profissional e & insercdo social ficam reduzidas a poucas
opcbes (SANTOS, 2003, p.114).

Essa falta de perspectiva de futuro diminui a possibilidade de melhoria de vida
para os que nao possuem escolarizagdo, ja que permanecem imoéveis, mantendo a
relacdo de poder que se demonstra como uma forma de expresséo do aspecto ético-
politico, segundo a pesquisa do IBGE quando analisaram as caracteristicas da
populacdo desocupada no Brasil, foram destacadas as seguintes particularidades:
na maioria sdo mulheres jovens com idade entre 18 a 24 anos de idade e néo
tinham completado o ciclo de educacdo béasica, o que afeta de forma direta a
imobilidade social desse grupo identificado como pertencentes a EJA
(BRASIL,2014). Essa imobilidade foi interpretada como uma forma de expresséo do
aspecto ético-politico.

Analisando os dados dessa pesquisa e considerando as ideias de Santos
(2003), a auséncia, ou pouca escolarizacdo mantém esse determinado grupo preso
a sua situacado econdmica e posi¢ao social, garantindo a continuacédo do ciclo da
exclusao social daqueles que nédo se englobam nos perfis sociais.

Para conseguir estabelecer um trabalho educacional com métodos
adequados visando garantir a qualidade na Educacdo de Jovens e Adultos foi
preciso desenvolver um trabalho de analise de reconhecimento de que s&o os
jovens, adultos e idosos atendidos por essa modalidade de educacdo, e de sua

condigéo social: de “n&do-criangas”, “excluidos” e “membros de determinados grupos



17

e classes sociais”. Considerando como desfavorecida sua situagcdo social,
econdmica e politica e com pouca expectativa de mudanca.

Os adultos que ndo frequentaram, ou, ndo completaram os estudos, sdo
socialmente excluidos, essa exclusdo produz marcas na sociedade e a historia da
educacéao brasileira demonstra que essa € produto de séculos de lutas a procura de
educacédo basica para todos os cidadaos.

1.2 Marcas da exclusao

Segundo os pensamentos de Paulo Freire (1960) citado pelo MEC (2006),
conhecer a realidade do aluno da EJA, faz com que se reconheca que o
analfabetismo ndo € somente uma questao pedagdgica, mas também sociopolitica.

Ja para Santos (2003), a “educagao ainda que tardia” significa a luta pela a
liberdade, a maneira pela qual se busca por um fim, o diminuir a situagéo de
oprimidos “dos primordios da era colonial”, e que embora tenham se passado mais
de 500 anos, essa luta ainda continua sendo atual. A autora completa dizendo que a
exclusé@o precoce da escola, faz como suas vitimas milhares de brasileiros, os quais
tem seu direito a educacdo basica negados, fazendo que essa exclusdo escolar,
seja “um dos maiores problemas do sistema educacional brasileiro”, comprometendo
a construcao “de uma sociedade mais justa e igualitaria” (SANTOS, 2003, p.108).

A histéria da educacéo brasileira é produto de séculos de lutas histéricas do
pais a procura de educacédo béasica para todos os cidadaos. Para Conceicao (2008)
a sociedade brasileira foi construida através de um processo de coloniza¢éo, no qual
0s grupos dominantes tomaram para si 0s privilégios, entre eles a educacéo, para as
camadas populares, principalmente “seus jovens e adultos pouca ou nenhuma
atencéo receberam no bojo das politicas publicas” (CONEICAO, 2008, p.51).

A evolucéo da historia mostra o direito a educacao se abrangendo ao povo,
com a criagao de leis, visando tornar a educagao escolar que antes era de poucas
partes da populacdo em uma coisa publica. Fazendo uma analise histérica sobre a

exclusédo social Conceicéo (2008, p.51) cita que:

Os grupos dominados - indios reduzidos, negros escravizados, colonos
imigrantes e as gera¢fes oriundas dos relacionamentos inter-raciais desses
grupos - estiveram preteridos da garantia dos direitos civis, politicos e
sociais. A auséncia desses direitos - e de sua garantia - foi a prova mais
evidente da exclusdo social, responsavel pelos altos indices de excluséo
escolar apresentados nas séries estatisticas ao longo da nossa historia,
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denunciando a falta de cidadania educacional negada a uma parcela
significativa da populacéo.

Buscando realizar a andlise historica sobre a exclusdo social dos brasileiros
nao alfabetizados, Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001) falam sobre as desenvolvidas
para tentar minimizar o analfabetismo. No Brasil, a educacéo de jovens e adultos
ganhou campo na politica educacional a partir da década de 1940, e também
adquiriram iniciativas concretas para garantir “os beneficios da escolarizagdo a
amplas camadas da populacdo até entdo excluidas da escola”, contudo na
Constituicdo de 1934 ja havia mencionado a necessidade de oferta de educacao aos
adultos, mais somente nos anos 1940 e 1950 o governo instaurou acbes e
programas de alfabetizagdo como:

A criagdo do Fundo Nacional de Ensino Primario em 1942, do Servico de
Educacdo de Adultos e da Campanha de Educacdo de Adultos, ambos em
1947, da Campanha de Educacdo Rural iniciada em 1952 e da Campanha
Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo em 1958 (DI PIERRO; JOIA;
RIBEIRO 2001, p.59).

Esses autores também mencionaram que a Campanha de 1947, instaurou no
pais uma série de reflexbes pedagogicas sobre o analfabetismo e suas
consequéncias psicossociais, toda via, ndo ocorreu a criagdo de uma proposta
metodoldgica exclusiva para a alfabetizacédo de adultos. Isso ocorreu nos anos 1960,

guando:

O trabalho de Paulo Freire passou a direcionar diversas experiéncias de
educacdo de adultos organizadas por distintos atores, com graus variados
de ligacdo com o aparato governamental. Foi o caso dos programas do
Movimento de Educacéo de Base (MEB), do Movimento de Cultura Popular
do Recife, ambos iniciados em 1961, dos Centros Populares de Cultura da
Unido Nacional dos Estudantes, entre outras iniciativas de carater regional
ou local (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO 2001, p.60).

Analisando a histéria da educacdo de jovens e adultos brasileira, € notavel o
namero de programas e movimentos de alfabetizacdo introduzidos pelo governo,
esses visavam democratizar as oportunidades para as partes da populagdo até
entdo excluidos, e segundo Di Pierro (2001), no periodo dos anos 1950 até o final
dos 1980, o governo federal implementou diversas campanhas e programas de
alfabetizacdo, como por exemplo: “O Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo
(Mobral), instituido pelo regime militar entre 1971 e 1985”, que com a criagéo da Lei
5692/71, a partir da qual os que ndo possuiam, ou, ndo haviam concluido a
escolaridade basica na idade adequada, passaram a ter o direito a educacao

organizados em diversas modalidades de ensino como: “0os Exames Supletivos e
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dos Centros de Estudos Supletivos de frequéncia ndo obrigatéria, dentre outros
programas’.

Para Marques (2009) a sociedade contemporanea atual, exclui os jovens e
adultos analfabetos analisando o lugar social ocupado pelos mesmos, que sao vistos
como um grupo homogéneo.

Existem diferentes situacbes motivadoras para levarem as pessoas
interromperem o processo de educacdo formal, segundo o estudo realizado por

Santos (2003, p.112) essa interrupcéo revelou que:

[...] Esse acontecimento é vivenciado de maneiras diferentes pelos sujeitos
gue o experienciam. Entretanto, se ha diferencas no modo como o fato de
ser excluido da escola é entendido e vivido por cada um, ao analisar
horizontalmente as trajetérias percebeu-se haver, no interior dessa aparente
diversidade, maneiras bastante préximas de vivencia-lo.

O abandono, ou o fato de nunca ter frequentado a escola, deixa muitos
brasileiros em situagcdo de exclusdo social, ou seja, essas pessoas que
frequentaram mais ndo terminaram a educacdo basica garantida por lei, ou entéo,
que ndo tiveram contato com tal educacdo, sdo excluidos e taxados socialmente
como seres incapazes e inuteis. Essa exclusdo segundo a publicacdo “Alunas e
alunos da EJA” do Ministério da Educacdo (MEC) e da Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) deixa as seguintes marcas na
vida dessas pessoas: A condigdo socioecondmica; A baixa autoestima; e A marca
do trabalho.

Como ja foi mencionada a falta de educacao basica, causa a exclusao, esta
por sua vez, apresenta marca no aluno da EJA, a primeira delas é: A condicao
socioeconémica, como ja foi mencionada os alunos da EJA sdo “os homens,
mulheres, jovens, adultos ou idosos” que sdo pertencentes a uma mesma classe

social, e se tratam de pessoas com:

Baixo poder aquisitivo, que consomem, de modo geral, apenas o basico a
sua sobrevivéncia: aluguel, agua, luz, alimentacéo, remédios para os filhos
(quando os tém). O lazer fica por conta dos encontros com as familias ou
dos festejos e eventos das comunidades das quais participam, ligados,
muitas vezes, as igrejas ou associacdes. A televisdo é apontada como
principal fonte de lazer e informacdo. Quase sempre seus pais tém ou
tiveram uma escolaridade inferior & sua (BRASIL, 2006, p. 15).

Essa marca de exclusdo para o pensador Freire (1960), citado pelo MEC
(2006) demonstrar que € necessario educar a favor dos pobres, ja que, o educar

promove a transformacéo da sociedade que até hoje € geradora da pobreza.
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Outra marca da exclusao presente nos estudantes da Educacéao de Jovens e
Adulta é a baixa autoestima, que recebe o agravante da situacdo de fracasso
escolar, que no seu periodo de acesso a escola, em alguns casos foi assinalada
pela exclusdo e ou fracasso escolar. Contendo esse desempenho anterior afetado

esse aluno retorna a sala de aula demonstrando uma imagem:

Fragilizada, expressando sentimentos de inseguranca e de desvalorizacéo
pessoal frente aos novos desafios que se impdem. Esta ndo é uma
pergunta facil de responder. O fracasso escolar € hoje objeto de estudos
das areas da Educacao e da Psicologia. Suas causas apontam para uma
diversidade e complexidade de fatores, ligados ao psiquismo do aluno:
forma como ele interage com o ambiente escolar, modo como estabelece
relacbes com o saber e com o aprender, seu relacionamento com 0s
professores e com os colegas, suas relages familiares, os vinculos que
constréi com o conhecimento, etc.; a estrutura da escola: as caracteristicas,
o0 modelo pedagdgico adotado, o perfil dos professores, etc. (BRASIL, 2006,
p. 16).

A Ultima marca da exclusdo que pode ser identificada nos estudantes da EJA
€ o trabalho, que na grande maioria os estudantes dessa modalidade de ensino sédo
trabalhadores que iniciaram suas experiéncias no mercado de trabalho muito cedo
(BRASIL, 2006). Considerando também as especificidades dos moradores do campo
e das cidades, ja que nas areas urbanas:

Seus pais saiam para trabalhar e muitos deles ja eram responsaveis, ainda
criangas, pelo cuidado da casa e dos irmdos mais novos. Outras vezes,
acompanhavam seus pais ao trabalho, realizando pequenas tarefas para
auxilid-los (BRASIL, 2006, p. 19).

Nas regides rurais, a participacdo no mundo do trabalho comeca ainda mais
cedo: cuidar da terra, das plantagdes ou da criacdo de animais; auxiliar nos servigos
caseiros. Muitas vezes, acompanhando os pais e irmédos mais velhos, € comum
encontrar um grande numero de criancas e jovens ja mergulhados no trabalho.
Nessas regides, os horarios, os periodos de colheita, de chuva e de seca marcam a
vida cotidiana das pessoas e isto, aliado as grandes distancias, configura condicéo

bastante precéria para a escolarizacgéo.

Se cada regido de nosso pais tem suas particularidades em relagcao as
demais, todas as salas de EJA se unificam em torno deste fato: a grande
maioria dos alunos séo trabalhadores que chegam para as aulas apds um
dia intenso de trabalho. E claro, que estas mesmas salas apresentam um
namero significativo de desempregados e de trabalhadores temporarios ou
informais (BRASIL, 2006, p. 19).

Para garantir um trabalho educacional de qualidade na EJA, é preciso
trabalhar com métodos adequados para o seu publico alvo, também reconhecer as

marcas que a exclusdo produziu ao longo da histéria, e as quais foram as acgdes
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desenvolvidas pelo governo para buscar minimizar os problemas sociais causados
pelo analfabetismo, j& que segundo esta prescrita na lei, a educagédo é um direito de

todos os cidadaos.
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2 A EJA COMO ESPACO PARA INSERCAO SOCIAL

Neste capitulo sera desenvolvida a identificacdo dos métodos educacionais
utilizados na EJA, através do estudo da histéria dessa modalidade de ensino no
Brasil, explicando o significado do termo andragogia e sua relagdo com a exclusao
social, demonstrando a importancia de Paulo Freire para educacao brasileira, com o
objetivo apresentar métodos para o ensino da modalidade da EJA, para inserir seus
alunos na sociedade atual. Buscou-se através do desenvolvimento dessas analises

de estudo encontrar a resposta para a problematica dessa monografia.

2.1 Ensino dos adultos da EJA

Cada sociedade vive de acordo com seu tempo, e exige um tipo diferente de
escola, com a modernidade surgiu a ideia de infancia, e a escola como a que
conhecemos hoje, desde entdo a instituicdo passou a ser o local para o processo de
socializacdo das criancas (PERES, 2006).

Com o marco histérico da criacdo da infancia, a escola se transformou para
atender as necessidades da sociedade daquela época, passando a atender
especialmente o publico infantil.

Talvez seja pela criacdo da infancia, que por muito tempo, a psicologia
manteve seu foco no processo de desenvolvimento da crianca e do adolescente, ja
que, acreditava-se que o desenvolvimento humano ocorria nessa fase da vida, e que
depois de adultas as pessoas consolidavam e quando idosas se deterioravam.
Porém, os estudos mais recentes demonstraram que mesmo depois de adultas o
desenvolvimento psicolégico continua acontecendo, pois esse € um processo que
ocorre durante toda a vida (BRASIL, 2006).

Como ja identificado, os alunos da Educacdo de jovens e adultos, ndo sao
criangas, mais sim, jovens, adultos e idosos, repletos de experiéncias e
conhecimentos adquiridos ao longo de suas vidas. Para promover o
desenvolvimento educacional com publico alvo da EJA, precisa-se de metodologias

especificas em seu processo educacional, porque:

Os adultos possuem mais experiéncia que os adolescentes e podem ter
acumulado uma maior quantidade de conhecimentos. Talvez sejam menos
rapidos, mas podem oferecer uma visao mais ampla, julgar melhor os prés e
os contras de uma situacdo e ter boa dose de criatividade (BRASIL, 2006,
p.05)
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Por ndo serem mais criangas, os alunos da EJA, chegam a escola, repletos
de conhecimentos originados de sua vida social, familiar e profissional, esses
conhecimentos estdo relacionados ao seu cotidiano, esse por sua vez, orientar o

processo educacional desses estudantes, que buscam na escola:

Mais do que conteldos prontos para serem reproduzidos. Como cidadéos e
trabalhadores que s&o, esses alunos querem se sentirem sujeitos ativos,
participativos e crescer cultural, social e economicamente (BRASIL, 2006,
p.11)

Entende-se que para conseguir uma educacdo de qualidade todo processo

educativo deve considerar a bagagem trazida pelos estudantes, na EJA esta
bagagem € maior, e segunda a publicacdo do MEC e da SECAD (2006) esté ligada
a dois tipos de saber: o sensivel e o cotidiano. O saber sensivel € compreendido
como o “saber do corpo”, gerado na primeira relagdo com o mundo e constituido na
“percepcao das coisas e do outro”, e que todos possuimos, também, é através dele
que os estudantes se abrem para os conhecimentos educacionais. O segundo
saber citado acima € o saber cotidiano € um “Um saber reflexivo, pois € um saber da
vida vivida, saber amadurecido, fruto da experiéncia, nascido de valores e principios
éticos, morais ja formados, anteriormente, fora da escola”.

Os alunos da EJA guando retornam, ou, iniciam o estudo na fase adulta, sdo
carregados de saberes que influenciam em suas vidas, e que buscam na escola
uma forma de melhorarem algum aspecto em suas vidas, por isso, que MEC cita
Freire, que em 1960, levantou uma questdo importante, na qual a educacédo deve
trabalhar com temas que tenham significado para os estudantes.

Além de demonstrar a importancia do estudo desenvolvido de maneira
contextualizada com a realidade dos alunos, Freire (2016) mostra que educac¢édo nao
pode ocorrer sem estar ligada com os propositos sociais e politicos. Por volta de
1970, em seu livro “Pedagogia da esperancga”, quando fala sobre sua teoria da

aprendizagem o autor menciona:

A teoria da aprendizagem de Freire, se disse mais ou menos nos anos
1970, esta subordinada a propoésitos sociais e politicos, e uma teoria assim
se expdes aos ricos da manipulacdo, como se houvesse a possibilidade de
uma pratica educativa em que professoras, professores, alunos e alunas
pudessem estar absolutamente isentos do risco da manipulacdo e de suas
consequéncias. Com se fosse ou tivesse sido possivel, em algum tem
espaco, a existéncia de uma pratica educativa distante, fria, indiferente, com
relagdo a propdsitos sociais e politicos (FREIRE, p.111,2016).

Freire (2016) também defende que néo é possivel ignorar o saber do senso

comum, que o professor como o0 responsavel por acarretar a aprendizagem deve
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procurar sempre partir desse conhecimento ja adquiridos pelos estudantes para que

possam supera-los.

[...] a passagem do conhecimento ao nivel do saber de experiéncia feito, do
senso comum, para o conhecimento do resultante de procedimentos mais
rigorosos de aproximagdo aos objetos cognosciveis. E fazer essa
superacdo é um direito que as classes populares tém (FREIRE, p.116,
2016).

Na EJA os alunos chegam ao processo de ensino aprendizagem carregado
de saberes oriundos de sua experiéncia de vida. Freire (2016) defende que os
educadores devem respeitar tais saberes culturais e partirem desses para gerar a
alfabetizacdo. Em seu método de alfabetizacdo de jovens e adultos ele faz o uso das
palavras geradoras, pois deixa claro que ndo pode-se perder a no¢ao do local ou a
de mundo. O autor também relata que para as classes dominantes € vantajoso que
a classes dominadas saibam menos, para que nao participem da aprendizagem
politica, dos discursos “pragmaticos”, e também para serem dominados com mais
facilidade (FREIRE, p.127, 2016).

Paulo Freire acredita que a educagédo promove a inclusao das pessoas e as
libertas da dominacédo, da utopia das classes dominantes, por isso ele explica como

pode ocorrer a libertacao:

Homens e mulheres, ao longo da histéria, vimos-nos tornando animais
deveras especiais: inventamos a possibilidade de nos libertar na medida em
gue nos tornamos capazes de nos perceber como seres inconclusos,
limitados, condicionados, histéricos. Percebendo, sobretudo, também, que a
pura percepcdo da inclusdo, da limitacdo, da possibilidade, nio bata. E
preciso juntar a ela a luta politica pela transforma¢édo do mundo A libertagédo
dos individuos s6 ganha profunda significacdo quando se alcanca a
transformagé&o da sociedade (FREIRE. p. 138, 2016).

O autor explica que os individuos sao capazes de se libertar na medida em
que se percebem como seres inacabados, com limites, dependentes e com historia.
N&o basta somente perceber essa situacdo para que ocorra a inclusao, a liberdade
trazida pela educacéo so tera significado quando produzir a transformacéo social.

Para demonstrar a importancia da educacédo para liberdade das classes
dominadas e excluidas da sociedade, Freire (2016) relata um acontecimento em sua
experiéncia com EJA, em Coimbra, em que uma senhora desse grupo recolheu uma
propaganda que fora disposta em sua casa pela madrugada, e por conseguirem ler
o0 que havia nela, o povoado se recusou a participar de tal manifesto ao qual o

panfleto se dirigia:

N&o foi preciso fazer-se discurso sobre a luta de classes, que, na verdade,
existe, durante o curso de alfabetizacdo, para que ela e seus companheiros,
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na hora certa, percebessem a relagéo entre a leitura da palavra, a leitura do
mundo e sobre tudo a transformag&o do mundo [...] (FREIRE, 2016, p. 242,
2016).

Com isso Paulo Freire conseguiu demonstrar a importancia da educacéo para
gque um povo possa participar da sociedade, exercendo seu papel de cidadao,
podendo opinar expressando sua opiniao, sem serem oprimidos por aqueles que se
julgam serem dominantes por terem o dominio da linguagem oral e escrita.

Freire (2016) menciona que € através da aprendizagem que o povo que é
esmagado, renegado, por aqueles que tém seus privilégios, que dominam os mais
fracos, que essa é a melhor forma de ganhar voz, de diminuir as injusticas.

Cada sociedade vive de acordo as necessidades de seu tempo, 0 que exige a
transformacado da escola para alcancar as demandas sociais. Primeiramente com a
criacao da infancia a educacao ficou restrita ao publico infantil, contudo a sociedade
foi mudando e surgiu a necessidade de uma educacgédo volta para jovens e adultos.
Por serem diferentes das criancas, os alunos da EJA, precisam de métodos que
valorizem seus conhecimentos ja adquiridos na vida, Paulo Freire criou um método

especifico para atender as necessidades dos estudantes da EJA.

2.2 Métodos especificos para o ensino dos estudantes da EJA

A educacdo de jovens e adultos no Brasil acontece desde a época do pais
colénia e império. Segundo Haddad e Di Pierro (2000) no periodo colbnia, a
educacédo era responsabilidade dos religiosos, que educavam em maior nimero 0s
adultos, primeiramente os indigenas e posteriormente os escravos, eles além de
evangelizar também transmitiam normas de comportamento e oficios precisos para
manter a economia.

Ja na época do império, a Constituicdo de 1824, garantia educacéo para
todos os cidaddos, contudo, uma pequena parte da populacdo possuia cidadania,
como consequéncia, somente a populacdo que pertencia a elite possuia direito a
educagéo, com isso, no final do império, cerca d 82% da populagdo maior de cinco
anos de idade, eram analfabeta (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Durante a primeira republica, a constituicio de 1891 tornou a educacao
basica como responsabilidade da unido o ensino secundéario e superior, jA as

provincias e municipios o ensino elementar:
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A nova constituicdo estabeleceu a exclusédo dos adultos analfabeto da
participagdo pelo voto, isto em um momento em que a maioria da populagéo
adulta era iletrada (HADDAD; DI PIERRO 2000, p.109).

Por volta de 1940, que comecgou a surgir preocupacdo com a educacao de
jovens e adultos, com pensamento pedagdgico e, ou, politicas educacionais
especificas. Contudo, em 1920, o movimento de educadores e da populacao, para a
melhoria e ampliacdo do numero de escolas, gerou boas condi¢cbes para a

implementacéo de politicas publicas para a educacao de adultos.

Na década de 1940, quando comecaram as primeiras iniciativas
governamentais para lidar com o analfabetismo entre adultos, entendia-se
gue o seu fim seria fundamental para o crescimento econémico do pais. O
analfabetismo era visto como um mal social e o analfabeto como um sujeito
incapaz (BRASIL, 2006, p.26).

Ja& na era Vargas, no fim de 1940, a educac¢do de adultos foi reconhecida e
recebeu tratamento especifico o que promoveu o0 aumento das verbas e
responsabilidades do estado, em relacdo a educacdo de adolescentes e adultos
(HADDAD e PIERRO, 2000).

O ocorreu na era colonial, imperial e na primeira republica, foram acfes
fragmentadas e ineficazes em prol a educacdo de adultos, ja a partir de 1940,
tornou-se necessario a educacdo da populacdo até entdo excluida, para a

qualificacdo para o trabalho, para voto e para que o pais se desenvolve, ja que:

A década de 1950, por sua vez, viu no adulto analfabeto um eleitor em
potencial, uma vez que, nessa época, analfabeto ndo votava. Era a crenca
na participagcdo de todos - como eleitores - para o desenvolvimento do pais
(BRASIL, 2006, p.26).

No periodo de 1959 a 1964, a educacdo de adultos entra no seu melhor
periodo, ja que, em 1958, o Il Congresso Nacional de Educac¢édo de adultos no Rio

de Janeiro, reconheceu que:

A atuacdo dos educadores de adultos, apesar de organizada como
subsistema proprio, reproduzia, de fato, as mesmas acdes e caracteristicas
da educacéo infantil. Ate entdo, o adulto ndo- escolarizado era percebido
como um ser imaturo e ignorante, que deveria ser, atualizado com os
mesmos conteddos formais da escola primaria, percepcao estd que
reforgava o preconceito contra o analfabeto (PAIVA, 1973 apud HADDAD e
DI PIERRO, 2000, p.112).

Até o momento, a educacdo de jovens e adultos era desenvolvida sem
métodos especificos e somente praticada por uma pequena parte privilegiada da
sociedade, causando a exclusdo da maioria, mais a partir do Il Congresso a

educacao para esse publico passa a mudar:
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[...] marcava o congresso o inicio de um novo periodo na educacédo de
adultos no Brasil, aguele que se caracterizou pela intensa busca de maior
eficiéncia metodol6gica e por inovacdes importantes neste terreno, pela
reintroducao da reflexdo sobre o social no pensamento pedagogico
brasileiro e pelos esforcos realizados pelos mais diversos grupos em favor
da educacdo da populacdo adulta para a participacdo na vida politica da
nacéo (PAIVA, 1973 apud HADDAD e DI PIERRO, 2000, p.112).

No periodo de 1959 a 1964, foram criadas varias campanhas de
alfabetizacdo de jovens e adultos, 0 que caracteriza que essa modalidade de
educacdo passou a ser reconhecida, e que necessitava de um tratamento
pedagodgico e didatico especifico. Foi neste periodo que as ideias de Paulo Freire,
de educacéo libertadora ganham repercussao nacional.

No comeco da década de 1960 a alfabetizacdo juntou-se aos movimentos
estudantis e sindicais e a questdo do analfabetismo passou a ser vista como
consequéncia direta da pobreza e de uma politica de manutengcdo de
desigualdades. Foi nesse contexto que as idéias de Paulo Freire ganharam
dimensé&o nacional. Sua proposta inovadora pregava a necessidade de uma
alfabetizacdo voltada para a libertacdo, para a conscientizacdo dos homens
e mulheres como sujeitos capazes de transformar a realidade social. A
educacdo passou a ser entendida com um ato politico (BRASIL, 2006,
p.26).

A partir de Freire, a EJA vem caminhando na construcdo de uma educacao
“‘democratica e libertadora, comprometida com a realidade social, econémica e
cultural dos mais pobres” (BRASIL, 2006, p.27).

Com a introducdo dos métodos de Paulo Freire a educacdo de jovens e
adultos passou a acontecer de acordo com um novo paradigma, no qual os
conhecimentos trazidos pelos alunos sédo a fonte para que sua educacao ocorra de
maneira significativa, ou seja, as situagdes reais dos alunos da EJA passaram a ser
a base para estabelecer o conhecimento escolar. Contudo, hoje ainda existem
pessoas gue ndo sdo vistas com igualdade pela sociedade, por ndo conseguirem
entender o que leem, por ndo lerem ou escreverem, ou Seja, por estarem
caracterizadas como analfabetas funcionais, ou por serem analfabetas.

O avanco da alfabetizacdo de adultos foi interrompido pela a insercdo da
ditadura militar em 1964, o estado autoritario repreendeu os programas de educagao
de adultos que contrariavam 0S seus interesses e auxiliavam os interesses da
populacdo. Como o estado tinha na educacdo uma importante funcéo social para
manter o seu controle, fundou o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) e
mais tarde o Ensino Supletivo (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

A historia da educacdo de adultos é longa, porém ¢é importante para

demonstrar que em todas as épocas houve a exclusao social, que a educacédo se
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tornou privilégio para uma parte das pessoas, que diversas a¢fes ocorreram e
mudaram isso, mais que ainda existe muito a se fazer.

O governo Brasileiro vem desenvolvendo diversas acoes para a educacao de
adultos. Em 1995, ocorreu a reforma educacional da educacéo nacional, essa teve

como objetivo:

Descentralizar os encargos financeiros com a educacéo, racionalizando e
redistribuindo o gasto publico em favor da prioridade ao ensino fundamental
regular. Essas diretrizes de reforma educacional implicaram que o Ministério
da Educacédo (MEC) mantivesse a educacao basica de jovens e adultos em
posicdo marginal entre as prioridades das politicas publicas de ambito
nacional (HADDAD, 2007, p.197).

Mais uma vez a EJA voltou a seguir os passos da educacado formulada por
Paulo Freire, jA que, depois da visita do professor a Sdo Paulo, em 1990, os
governos municipais que eram progressistas, retornaram a desenvolver programas
de educacdo de adultos desenvolvendo um trabalho inspirado nas experientes
antecedentes ao regime militar. O Movimento de Alfabetizacdo (MOVA), programa
criado na gestao de Freire, expandiu-se por todo o Brasil, esse modelo de educacéo
fortaleceu a sociedade civil a acdo da EJA e as experiéncias educacionais desse
campo (HADDAD, 2007).

A histéria da educacdo mostrou que ela foi se transformando de acordo com
as necessidades das sociedades, Até chegar ao modelo educacional atual que
promove a exclusdo dos adultos e idosos porque, a educacao valoriza a formagao
da méao de obra qualificada para o sistema capitalista, e o trabalhador mais velho é
sinbnimo de obsoleto, ultrapassado, que deveriam ser substituido por trabalhadores
mais novos, atualizados. Entdo o trabalho mais experiente se viu obrigado a se
qualificar para aumentar sua oportunidade de emprego, nasce andragogia, que é a
educacao voltada para os adultos. Segundo Peres (2006, p.71) quando falamos em:

Requalificacéo, reciclagem profissional ou atualizacdo de conhecimentos
como praticas destinadas a aumentar o nivel de empregabilidade dos
trabalhadores, estamos tratando do que se chama educacdo andragégica,
compreendida, entretanto, sob um viés funcionalista, tal qual ocorre com a
tradicional educacdo formal pedagdégica. Observa-se como o discurso da
empregabilidade atribui ao préprio trabalhador a “culpa” ou responsabilidade
pelo seu desemprego, pela sua exclusdo do mercado de trabalho. Nessa
I6gica, o trabalhador mais velho é excluido por ndo se atualizar, por ndo se
fazer “empregavel” para o sistema produtivo (PERES, 2006, p.71).

Os estudantes da EJA necessitam que sua educacdo ocorra com métodos
apropriados para sua realidade, ja que sua aprendizagem so é significativa quando o

que lhe é ensinado tem contextualidade com a realidade que pertence, o contexto
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histérico da educacdo no Brasil mostrou a necessidade de uma educacéo
andragogica, com uso de métodos apropriados para salas de aulas da EJA.

Neste contexto cabe mencionar o método de Paulo Freire que visa uma
educacao libertadora, que tem uma importancia significativa para EJA, Carlos
Rodrigues Brand&do (1984), em seu livro: “O que € método Paulo Freire”, explica
como o mesmo funciona.

Segundo autor, muitos métodos de alfabetizacdo desenvolvessem com
material pronto, antes mesmo de se conhecer os alunos. Nesses acredita-se que
ensinar é preencher a cabeca do estudante, jA o método de Freire foi construido
pensando na ideia do didlogo entre professor e aluno, no qual quem ensina nao traz
0 material pronto, mas o constréi a medida que conhece a realidade de seus alunos
(BRANDAO, 1984).

Outro aspecto importante destacado no método de Paulo Freire é a
coletividade do ato de ensino-aprendizagem, jA que, a educagdo ndo é
simplesmente o fato de ensinar algo a alguém, assim como ninguém se educa
sozinho, ndo deve ser imposta, mas sim, construida através do dialogo (BRANDAO,
1984).

Para Branddo (1984) a primeira etapa do método Freire é o levantamento do
universo vocabular, que da origem as palavras geradoras, que ndo devem ser
muitas. E a criacdo das fichas, para os momentos de dialogos que por sua vez, dao
origem aos temas geradores que serdo trabalhados durante todo o periodo de
alfabetizacao.

O autor demonstra que o método de Paulo Freire aproxima professor e aluno,
através do trabalho desenvolvido com dialogo que ocorre a pesquisa do universo
vocabular, fazendo com que o processo de educacdo ocorra de maneira mais
significativa, porque parte da realidade daquele grupo. Segundo Brandao a pesquisa
€ a primeira etapa do método, e que:

[...] A todo o momento é preciso fugir da imagem da pesquisa tradicional,
gue se alimenta justamente da oposicdo pesquisador/ pesquisado. O que se
“descobre” com o levantamento ndo sao homens-objeto, nem é uma
“realidade neutra”. Sao os pensamentos linguagens das pessoas. Sao falas
gue, a seu modo, desvelam o mundo e contém, para a pesquisa, 0s temas
geradores falados através das palavras geradoras (BRANDAO, p. 27,
1984).

Esse levantamento das palavras é fundamental para as proximas etapas, ja

que para Branddo (1984) as palavras geradoras sdo o centro do método. A partir
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dessas que s&o o ponto de referéncia para os momentos de debates, discussdes em

circulos.

As palavras geradoras sdo instrumentos que durante o trabalho de
alfabetizacdo, conduzem os debates que cada uma delas sugere e a
compreensdo de mundo a ser aberta e aprofundada com dialogos dos
educandos em torno aos temas geradores, instrumentos de debate de uma
fase posterior do trabalho do circulo (BRANDAO, 1984, p. 39-40, 1984).

O autor explica que Freire pensou nos temas geradores para serem utilizadas
na fase pos-alfabetizacéo, mas que hoje ndo costuma-se mais dividir o trabalho de
pesquisa e producdo do material, do de descoberta, mas sim, procura-se trabalhar
ambos niveis juntos (BRANDAO, p.38 e 39, 1984).

Outro ponto importante do método de Paulo Freire sdo que as palavras
geradoras dao origens as fichas de cultura, que segundo Brand&o (1984) se trata de
desenhos realizados em cartazes ou apresentados por meio de slides, elas
provocam os primeiros momentos de debates, trocas de ideias. Por serem oriundas
da cultura do grupo, devem conduzir a outras ideias, conceitos que serao discutidos
durante todo o trabalho da alfabetizacio (BRANDAO, 1984).

Brandéo (1984) destaca que o material do método de Freire esta criado, mas
nunca acabado, ja que, esse precisa ser ajustado de acordo com as necessidades,
condi¢Bes de cada lugar. O método Freire mostra o caminho para o professor seguir,
ndo o impde, ndo é como um manual de instrucdes, ou uma receita par ser seguido
a risca, por isso esse pode ser replanejado para atender a realidade de cada grupo.

A historia da educacao no Brasil demonstrou que essa foi se transformando
de acordo com as necessidades das sociedades a que esta inserida, e a sociedade
atual necessitava de uma educacdo andragdgica, ou seja, uma educacao volta para
os alunos da EJA, com métodos apropriados para esse publico. Paulo Freire é o
criador do método para a educacdo de jovens e adultos, esse considera 0s
conhecimentos dos alunos e valoriza a relacao de dialogo entre professor e aluno, o

gue demonstra a importancia do papel do educador na EJA.
2.3 O papel do professor da EJA
Os estudantes da EJA necessitam que o seu estudo seja desenvolvido com

meétodos especificos para essa modalidade da educacéo, ja que sua maneira de
aprender é diferente das criancas, contudo para que essa educacdo ocorra da
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maneira apropriada € preciso que o professor da educacdo de adultos esteja bem
preparado para trabalhar com esse publico.

Para Ribeiro (1999), as pesquisas que estavam sendo realizadas naquela
época demonstraram varios problemas relacionados a formacéo dos professores do
ensino fundamental e da educacgao de jovens e adultos, a autora destacou a falta de
formacao dos profissionais que atuam na modalidade da EJA, ocasionando em um
modelo inadequado de educacao.

Para Brandao (1984), a tarefa do professor € de criar outra educacéo, ja que
a “do colonizador”, ou, a “do opressor’ do poder, defende os interesses da classe
dominante, esta é do passado, porque confirma a desigualdade social (BRANDAO,
1984 p.85).

O educador que trabalha com EJA, precisa ter a consciéncia de que seus
alunos sao jovens, adultos e idosos, e tratd-los com tal, com muito respeito e
dignidade. Ribeiro (1999) relatou sua experiéncia ao visitar um nucleo de educacao
de adultos em um bairro periférico de Sdo Paulo, na qual presenciou a professora da
sala de aula, apresentar seus alunos chamando-os de criangas, 0s quais se
sentiram constrangidos e dirigiram seus olhares para os visitantes, contudo o que
mais surpreendeu foi a frase que se encontrava na lousa “o gato comeu milho na
gamela do Guto.

A frase que a professora utilizou para apresentar seus alunos pode ser uma
demonstracdo de carinho pelos mesmos, contudo ocasionou uma situacdo de
constrangimento para eles, e a escrita da lousa demonstra como a educacao de

adultos é desenvolvida de maneira similar a educagéo infantil. Ribeiro desta que:

[...] a perspectiva assistencialista e infantilizadora da educacéo de jovens e
adultos € um fator que prejudica a constituicdo do campo, limitando as
condicbes de se ofertar aos educadores uma formacdo adequada, que
considere as especificidades do publico dessa modalidade educativa
(RIBEIRO,1999, p.188-189).

Além da infantilizacéo que ocorre educacao de adultos, Ribeiro (1999) cita os
pensamentos de Favero, Rummert e De Vargas (1999) que indagam que essa
modalidade educacional € relacionada com a acdo voluntaria, para ajudar o0s
desfavorecidos, o que acaba interferindo no desempenho do educador.

Ja para Paulo Freire (2016) como a educagdo é um processo de natureza
politica e diretiva cabe aos educadores desenvolverem seus trabalhos com os

educandos ndo se desligando de seus sonhos, sua utopia e respeitando-os. Ele
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defende também, que a melhor forma de se ensinar é estimular o discurso contrario,
porque o professor deve ensinar seus alunos a lutarem por suas ideais, e nao
apenas absorver o que lhe for transmitido.

Em seu livro: “Pedagogia da autonomia”, Paulo Freire (2005) sugere como os
professores devem desenvolver as préaticas educativas. Umas de suas sugestbes é

que quem ensina também aprender ao ensinar e vice- versa.

[...] quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma se e
forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é transferir
conhecimentos, contelidos nem formas € agéo pela qual um sujeito criador
da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Ndo ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender [...] (FREIRE, 2005, p.23).

Com isso 0 autor demonstrou que o ato de ensinar, ndo se trata apenas de
transferir os conhecimentos, de preencher algo vazio, j4 que os alunos da EJA sdo

carregados de saberes, e cabe ao educador respeita-los.

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria producdo ou sua construcdo. Quando
entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagoes;
um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho-a de ensinar
e néo a de transferir conhecimento (FREIRE, 2005, p.47).

Em relacdo ao papel dos professores Freire (2016) destaca que suas praticas
educativas, o ato de ensinar deve despertar nos estudantes o estimulo para que eles
desenvolvam o gosto em querer aprender, para tanto a curiosidade deve ser o
combustivel do processo de ensino aprendizagem, acarretando um ensino critico e
Nao mecanico.

Outro ponto que Paulo Freire (2016) menciona e que deve ser analisado com
atencao € em relacdo ao interesse dos educadores em buscar saber sobre o que vai

ensinar aos seus alunos.

O papel testemunhal do professor na gestacao desta disciplina é enorme.
Mais uma vez ai, a sua autoridade, de que sua competéncia faz parte, joga
importante fungdo. Um professor que néo leva a sério sua pratica docente,
gue, por isso mesmo, ndo estuda e ensina mal o que mal sabe, que néo luta
para que disponha de condicbes materiais indispensaveis a sua pratica
docente, se proibe de concorrer para a formacdo da imprescindivel
disciplina intelectual dos estudantes. Se anula, pois, como professor
(FREIRE, 2016, p.115).

Para Freire (2005), apresenta varios aspectos importantes da pratica docente,

entre eles o da indagacédo, a busca, a pesquisa, que o professore deve sempre
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procurar, buscar conhecer o novo, para anunciar a novidade aos estudantes e

despertar neles o interesse em aprender. Para o autor os estudantes tém:

[...] o dever de ndo sO respeitar os saberes com que o0s educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela saberes socialmente
construidos na préatica comunitéaria [...] (FREIRE, 2005, p.30, 2005).

N&o basta ter um bom método para trabalhar com a EJA € preciso que o
educador crie outra educacéo, essa precisa garantir a igualdade entre as classes.
Além de que o educador que trabalha com a educacao de jovens e adultos, precisa
possuir a consciéncia de qguem sao seus educandos, trata-los com muito respeito e
dignidade e valorizar os conhecimentos ja adquiridos por eles ao longo de sua vida,
pois sdo a base para o desenvolvimento do processo educacional, para tanto
fundamental o trabalho com dialogo com esse grupo, para que desta forma haja o
interesse dos estudantes, ficando claro que o papel do educador da EJA ndo apenas
transmitir o conhecimento.

Somente ensinar sem um significado para o aluno da educacéo de jovens e
adultos ndo basta, porque esses querem aprender para serem aceitos, incluidos na
sociedade atual, sendo assim € preciso utilizar métodos apropriados para sua
educacédo escolar, e 0 método de Paulo Freire considera a realidade do aluno e sua

bagagem, por isso é um instrumento importante para esse grupo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir do desenvolvimento deste trabalho de concluséao de curso foi possivel
responder o problema de pesquisa proposto, o qual envolveu a seguinte questao:
Quais métodos para educacdo de jovens e adultos podem colaborar para inseri-los
na sociedade atual? Nao existe um método educacional especifico que promova a
insercao social dos jovens, adultos e idosos que frequentam a EJA, mas é possivel
considerar que o método desenvolvido por Paulo Freire pode promover muitos
beneficios para essa inser¢do na sociedade atual.

Neste processo é fundamental conhecer quem séo os alunos da EJA e que
ndo ha homogeneidade no que se refere aos envolvidos nesta modalidade de
ensino, que visa atender a jovens, adultos e idosos com histérias de vida
diferenciadas, que ndo tiveram acesso, ou que abandonaram a educacao basica na
idade considerada como adequada.

A EJA é importante instrumento de insercéo social, uma vez que ao estudar a
histéria da sociedade, desde o principio essa excluiu aqueles que ndo possuiam
acesso a educacao, esta era privilégio para aqueles que pertenciam as camadas
economicamente altas, o que acarretava a exclusao daqueles que ndo sabiam ler ou
escrever. Entretanto, para atender as novas demandas do sistema capitalista e o
trabalhador mais velho se viu obrigado a se qualificar para aumentar sua
oportunidade de emprego. Neste contexto se comeca a discutir o conceito de
andragogia, que é a educacdao voltada para os adultos.

A educacéo de jovens e adultos construiu uma histéria de séculos de lutas no
Brasil, que continua sendo atual, ja que a educacéo € o caminho pelo qual se busca
por um fim, o diminuir das desigualdades existentes entre as classes e a situacao de
oprimidos, daqueles que ndo sabem ler e escrever, que acabam sendo excluidos por
serem rotulados de incapazes, por isso, 0 governo ao longo da histéria investiu
varios programas de alfabetizacdo para adultos no pais.

Paulo Freire fez parte da histdéria da EJA, pois desenvolveu um método
especifico para essa modalidade de ensino, ja que o que se tinha antes dele eram
copias de trabalhos desenvolvidos com as criangas aplicados com os jovens adultos
e idosos da EJA.

Sendo assim, os alunos da EJA séo jovens, adultos e idosos, que fazem parte

da historia da educacdo do pais, que visa alcancar mais igualdade para mudar a
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situacao de oprimidos, reconhecendo a importancia da educacgéo para inserir esses
jovens, adultos e idosos na sociedade atual, que por ser capitalista causa a excluséao
dos mais velhos que se viram obrigados a procuram mais qualidade para aumentar
suas oportunidades de emprego. E Freire criou o0 método que mais traz beneficios
para os alunos da EJA, por partir da sua realidade para desenvolver o trabalho
educacional o que por sua vez facilita a insercado desses jovens, adultos e idosos na
sociedade.

O desenvolvimento deste trabalho permitiu uma reflexdo sobre a educacéo de
jovens e adultos, o que colabora com minha vida profissional, ajudando a entender a
importancia da EJA e como deve ser desenvolvido o trabalho de educagédo com os
jovens, adultos e idosos, para que esse seja um trabalho significativo, com qualidade

e gue promova a insercao desses jovens, adultos e idosos na sociedade atual.
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