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RESUMO

A proposta da educagéo inclusiva vem se destacando aos longos dos anos, tanto no
exterior como no Brasil. Tendo como ponto de partida a proposta de inclusao escolar
0 presente trabalho tem como objetivo de pesquisa verificar como se tem
desenvolvido a inclusdo escolar no ensino fundamental com criangas com paralisia
cerebral. O método utilizado foi a pesquisa bibliogréfica e na sequéncia o relato de
experiéncia. Como resultado foi possivel destacar a importancia da inclusdo no
ambito escolar e as barreiras que a mesma carrega ao inserir o aluno, € necessario,
estabelecer requisitos para que a crianca possa desenvolver 0 ensino
aprendizagem, demonstrando a importancia da mediacdo. Portanto, a mediacédo é
imprescindivel para obtermos resultados satisfatérios e avancos capazes de mudar
condic¢des de vida dos alunos especiais.

Palavras chave: Inclusdao. Mediador Escolar. Paralisia Cerebral. Relato de

experiéncia.
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INTRODUCAO

A crianca deficiente tem o mesmo direito que as criancas consideradas
“‘normais”, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990) estabelece que deve
haver o atendimento educacional especializado aos deficientes na rede regular de
ensino.

A socializagdo é uma forma importante no auxilio ao desenvolvimento de
criangas com paralisia cerebral, elas apresentam um desenvolvimento diferenciado
gue necessita desse processo e do cuidado de pessoas o0 tempo todo, pois seu
sistema nervoso central ndo estd completamente desenvolvido, e com isso precisa
de estimulacéo tanto sensorial quanto motora para que a evolugéo aconteca.

Para criancas com paralisia cerebral o simples ato de pegar um copo € uma
grande conquista, ou de conseguir pronunciar o nome de um objeto, tudo é questao
de ponto de vista e para um professor essa visdo € fundamental, pois somente
assim faz a incluséo escolar acontecer.

Eu escolhi o tema “A inclusdo escolar de criangas com paralisia cerebral”,
para desenvolver na monografia, pois na escola onde sou estagiaria, dou suporte a
uma crianca com paralisia cerebral ha mais de um ano. E eu tenho o orgulho de
dizer que a mesma é apaixonante, e que a cada dia eu aprendo coisas novas.

A educacdo é responsavel pela socializagdo, que € a possibilidade de uma
pessoa conviver com qualidade na sociedade, tendo, portanto, um carater cultural
acentuado, viabilizando a integracdo do individuo com o meio (ROGALSKI, 2010).

O autor aponta que:

O direito de todos & educacgéo esta estabelecido na Constituicdo de 1988 e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96, sendo um dever do

Estado e da familia promove-la. A finalidade da educacdo é o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho (ROGALSKI, 2010, p. 8).

Segundo Mantoan (2003, p.16) “a inclusao € uma provocacgao, cuja intengao é
melhorar a qualidade do ensino das escolas, atingindo todos os alunos que
fracassam em suas salas de aula”. Ou seja, 0 programa garante o direito do cidad&o
de estar dentro do ambito escolar, desfrutando de todos os seus direitos quanto ser

humano. Portanto, € muito comum para nds professores estarmos convivendo



diariamente com incluidos, e a cada dia nos capacitando durante as experiéncias
gue construimos dentro e fora da sala de aula.

Mantoan (2003, p.17) explica que:

A inclusao total e irrestrita € uma oportunidade que temos para reverter a
situacdo da maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos alunos as
deficiéncias que sdo do préprio ensino ministrado por elas — sempre se
avalia o que o aluno aprendeu, o que ele ndo sabe, mas raramente se
analisa “o que” e “como” a escola ensina, de modo que 0s alunos ndo sejam
penalizados pela repeténcia, evasao, discriminacdo, excluséo, enfim.

Segundo o Guia dos direitos da pessoa com deficiéncia (2006), no ambito
estadual paulista, a Lei n°® 11.263, de 12 de novembro de 2002 estabelece normas e
critérios para a promocao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, ou seja, é preciso que haja a ligacdo entre o deficiente e
mediador para que a inclusdo aconteca de forma produtiva, tanto para o incluido
guanto para o professor mediador.

Portanto, o processo de inclusdo necessita de um profissional mediador
capacitado para lidar com a crianca com paralisia cerebral de modo que juntos
possam enfrentar os desafios do dia-a-dia e principalmente contribuir para o
processo de desenvolvimento da mesma.

Desta maneira esse estudo pretende responder a seguinte pergunta: Quais 0s
beneficios a inclusédo escolar traz para a crianca com paralisia cerebral? Quais sao
os desafios que os professores encontram para realizar o trabalho com alunos com
paralisia cerebral?

O objetivo geral dessa monografia é analisar os beneficios que a inclusao
escolar traz para as criancas com paralisia cerebral, relatar os desafios que ambos
(professor/aluno) enfrentam para conseguir realizar com sucesso esse trabalho.

Tem como objetivos especificos: verificar como se tem desenvolvido a
inclusdo escolar no ensino fundamental com criancas com paralisia cerebral,
descrever o papel do mediador com criancas paralisia cerebral; apontar os requisitos
necessarios para a realizacdo do trabalho com criancas deficientes.

No que se refere ao procedimento metodolégico, a monografia foi elaborada

com base em pesquisas bibliograficas, conforme Severino (2007, p. 122):

A pesquisa bibliogréfica € aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas
ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os
textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador



trabalha a partir das contribuicbes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos.

A monografia estrutura-se em dois capitulos. No primeiro capitulo foram
apresentados estudos sobre a inclusdo escolar, e a inclusdo de criangas com
paralisia cerebral. No segundo capitulo foi apresentado o relato de experiéncia que
vivenciei ao mediar um aluno deficiente com a descricdo do acolhimento e
socializagdo diaria, com o intuito de demonstrar o qudo beneficente a inclusédo
escolar pode ser para as criancas. Por fim, foram apresentadas as consideracoes

finais.
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1 A INCLUSAO ESCOLAR E A PARALISIA CEREBRAL NA ESCOLA

REGULAR

A inclusédo escolar tem por objetivo incluir o aluno com deficiéncia na rede

regular de ensino, com a intencdo de ampara-lo e ajuda-lo em seu desenvolvimento.

A inclusdo é um processo complexo que configura diferentes dimensdes:
ideoldgica, sociocultural, politica e econdmica. Os determinantes relacionais
comportam as interagdes, 0s sentimentos, significados, as necessidades e
acOes praticas; ja os determinantes materiais e econdmicos viabilizam a
reestruturacdo da escola. Nessa linha de pensamento, a educacéo inclusiva
deve ter como ponto de partida o cotidiano: o coletivo, a escola e a classe
comum, onde todos os alunos com necessidades educativas, especiais ou
ndo, precisam aprender, ter acesso ao conhecimento, a cultura e progredir
no aspecto pessoal e social (BRASIL,2006 p.14)

A escola deve promover a formacgao/educacdo de todos e para todos. De

acordo com Mantoan (2003, p. 12).

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em
modalidades de ensino, tipos de servico, grades curriculares, burocracia.
Uma ruptura de base em sua estrutura organizacional, como propde a
inclusdo, é uma saida para que a escola possa fluir, novamente,
espalhando sua acéo formadora por todos os que dela participam.

Segundo a autora, se 0 que se pretende € que a escola seja inclusiva, é

urgente que seus planos se redefinam para uma educacéao voltada para a cidadania

global, plena, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferencas.

Os topicos seguintes deste capitulo apresentam uma breve parte historia e dos

marcos legais da educacéo inclusiva, discorre sobre a escola inclusiva, a formacéao

de professores para a inclusdo, as atitudes negativas em relacdo a educacao

inclusiva, o papel do mediador pra o sucessor dessa educacdo e a inclusao de

criancas com paralisia cerebral.

1.1 Breve historia e dos marcos legais da educacdo inclusiva

Conforme Mantoan (2012), a histéria da educacdo de pessoas com

deficiéncia no Brasil esta dividida entre trés grandes periodos, 0 primeiro marco

entre 1854 a 1956, segundo marco entre 1957 a 1993 e o terceiro marco a partir de

1993 onde comegam os movimentos a favor da incluséo escolar.
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O primeiro periodo foi marcado pela fundagdo do Instituto dos Meninos
Cegos, fundada no Rio de Janeiro em 1954.

O segundo periodo ocorreu em 1957 até 1993, no qual a Educacao especial
foi assumida pelo poder publico, com a criacdo de campanhas voltadas para as
deficiéncias, nesse mesmo ano foi fundada Campanha para a Educacdo do Surdo
Brasileiro — CESB, seguida da instalacdo do Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos — INES, que até agora existe, no Rio de Janeiro/RJ.

E o ultimo periodo a partir da década 1970 se inicia as discussfes a respeito
da educacdo especial, no qual surgem as responsabilidades governamentais
desencadeando as instituicdes publicas e privadas (MANTOAN, 2012).

Segundo Rogalski (2010), no Brasil até a década de 1950 praticamente ndo
se falava em Educacdo Especial. Foi a partir de 1970, que a educacao especial
passou a ser discutida, tornando-se preocupacdo dos governos com a criacdo de
instituicdes publicas e privadas, 6rgaos normativos federais e estaduais e de classes
especiais.

A educacdo especial surgiu com muitas lutas, organizacdes e leis favoraveis
aos deficientes e a educacao inclusiva comecou a ganhar forca a partir da
Declaracdo de Salamanca (1994), a partir da aprovacédo da constituicdo de 1988 e
da LDB 1996 (ROGALSKI, 2010).

A Conferéncia de Jomtien que aconteceu na Tailandia em 1990, chamada
Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos teve por objetivo garantir a todas
as pessoas o direito de adquirir os conhecimentos basicos para uma vida digna,
decorrente aos compromissos assumidos nessa Conferéncia deu-se origem o Plano
Decenal de Educacédo para Todos, cuja meta principal era assegurar, em dez anos
(1993 a 2003) as criancas, jovens e adultos os conteudos minimos de aprendizagem
para formacdo de si mesmos na sociedade, e principalmente extinguir qualquer
natureza de pré-conceito dentro da educacao.

A partir da aprovacao da Constituicdo de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases
de 1996 a pessoa deficiente foi denominada pelo termo portadora de deficiéncia, de
acordo com o Decreto N° 3.298 de 1999 a Politica Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia compreende o conjunto de orientacbes normativas
gue objetivam assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das

pessoas portadoras de deficiéncia.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%203.298-1999?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%203.298-1999?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%203.298-1999?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%203.298-1999?OpenDocument
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Em 1994 foi reafirmado o compromisso que assegurasse a Educacéo para

Todos, onde criancgas, jovens e adultos deficientes estariam certificados no sistema

de ensino regular garantidos pela Estrutura de Acdo em Educacao Especial que

endossa a oportunidade da crianca de frequentar o sistema de ensino regular,

acreditando que a mesma possui capacidades e habilidades, cuja necessidade seja

a estimulacdo pedagodgica e acolhedora para que avance as limitagcdes e alcance

niveis e a aprimore.

O direito de cada crianca a educacdo € proclamado na Declaracao
Universal de Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos. Qualquer pessoa
portadora de deficiéncia tem o direito de expressar seus desejos com
relacdo a sua educacgdo, tanto quanto estes possam ser realizados. Pais
possuem o direito inerente de serem consultados sobre a forma de
educacdo mais apropriada as necessidades, circunstancias e aspiracoes de
suas criancas (DECLARACAO SALAMANCA, 1994, p.3).

O documento da Declaragéo de Salamanca aponta que:

Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacdo para todos; além disso, tais escolas provéem uma
educacéo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em
Gltima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.
(DECLARACAO SALAMANCA, 1994, p.1).

Ainda conforme a Declaracdo de Salamanca:

O principio que orienta esta Estrutura € o de que escolas deveriam
acomodar todas as criancas independentemente de suas condi¢fes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criancas deficientes e super-dotadas, criancas de rua e que
trabalham, criancas de origem remota ou de populacdo némade, criancas
pertencentes a minorias linglisticas, étnicas ou culturais, e criancas de
outros grupos desavantajados ou marginalizados. Tais condi¢cbes geram
uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares. No contexto
desta Estrutura, o termo "necessidades educacionais especiais" refere-se a
todas aquelas criancas ou jovens cujas necessidades educacionais
especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem. Muitas criancas experimentam dificuldades de
aprendizagem e, portanto possuem necessidades educacionais especiais
em algum ponto durante a sua escolariza¢do. Escolas devem buscar formas
de educar tais criancas bem-sucedidamente, incluindo aquelas que
possuam desvantagens severas. Existe um consenso emergente de que
criangas e jovens com necessidades educacionais especiais devam ser
incluidas em arranjos educacionais feitos para a maioria das criancas. Isto
levou ao conceito de escola inclusiva. O desafio que confronta a escola
inclusiva é no que diz respeito ao desenvolvimento de uma pedagogia
centrada na crianca e capaz de bem sucedidamente educar todas as
criangas, incluindo aquelas que possuam desvantagens severa. O mérito de
tais escolas ndo reside somente no fato de que elas sejam capazes de
prover uma educagdo de alta qualidade a todas as criancas: o
estabelecimento de tais escolas é um passo crucial no sentido de modificar
atitudes discriminatérias, de criar comunidades acolhedoras e de
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desenvolver uma sociedade inclusiva. (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p.3).

A Lei de Diretrizes e Bases de 1996 se preocupa com a construcao de
uma educacao inclusiva, propondo obrigatoriamente a frequéncia na unidade de
ensino regular ndo s6 de criancas com necessidades especiais, mas de qualquer
cidadao.

Art. 5% O acesso a educacdo basica obrigatéria € direito pablico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria,
organizacgdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e,
ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo. (BRASIL,
1996).

A Lei de Diretrizes e Bases de 1996 reconhece a necessidade da importancia
do servico especializado do professor/mediador, no qual ele precisa de métodos,
praticas pedagogicas e recursos de materiais para que desta forma possa trabalhar

com eficacia assegurando que as criangas possam concluir o programa escolar.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional, Lei n° 9.394/96, no
artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos
alunos curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender
as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que
nao atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos
superdotados para conclusdo do programa escolar (BRASIL, 1996).

Em 1994 foi elaborado pelo Ministério da Educacdo um catalogo para as
pessoas portadoras de deficiéncia, que somente em 2001 foi legalizado através do
artigo. 5° da Resolucédo CNE/CEB n° 2, de 11/9/01:

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais
especiais 0s que, durante o processo educacional, apresentarem:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitag6es no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condig¢es, disfuncdes, limitacdes ou deficiéncias;
Il - dificuldades de comunicacé@o e sinalizagdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis;

Il I- altas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes
(CNE/CEB n° 2, 2001).

O intuito da educacéo inclusiva e suas mudancas no decorrer dos anos séo a
adequacdes para atender as necessidades das pessoas com deficiéncia em suas
dificuldades diarias, e no ensino regular.

De acordo com o Plano Nacional de Educacéo (2001 a 2010) Lei n° 10.172/2001,

reforca a necessidade do atendimento especializado para que a partir dai realmente

possa existir a inclusdo escolar de modo que seja beneficiaria a ambos, buscando a
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uma organizagéo curricular de acordo as necessidades, garantindo o empenho do
mesmo para a desenvoltura da crianga.

Em 2007 foi o ano em que lancaram o Plano Nacional de Educacédo em
Direitos Humanos, com o objetivo de assegurar a permanéncia do deficiente na
educacdao bésica e 0 acesso ao ensino superior.

Também em 2007, é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacéo, que
se refere aos eixos de formacdo de professores em relacdo a educacao inclusiva, e
propiciar todos 0s recursos que embasam a permanéncia das pessoas com
deficiéncia:

[...] o Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE, reafirmado pela
Agenda Social, tendo como eixos a formacdo de professores para a
educacgdo especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a
acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia
das pessoas com deficiéncia na educacdo superior e 0 monitoramento do

acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestagdo Continuada —
BPC (BRASIL, 2007).

O Beneficio de Prestacdo Continuada assegura o idoso e a pessoa com
deficiéncia a garantia de um salario minimo mensal, visto que, a mesma muitas
vezes esta impossibilitada por natureza fisica; mental; motora e intelectual.

Em 2007, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva — MEC/2008 define a educacao especial com o publico alvo os
alunos com deficiéncia e transtornos globais, e mantém a garantia do acesso dos
mesmos as escolas regulares, com Decreto N°. 6.571/2008 dispbe o atendimento
educacional especializado tanto para os alunos como para a familia e formacéo de
professores.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva e o Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo constroem a
mesma ideia de educacdo inclusiva e especializada para os alunos inclusos,

garantindo o0 acesso e a permanéncia no ensino regular.

Em 2005, com a implantagdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e no Distrito
Federal, sdo organizados centros de referéncia na area das altas
habilidades/superdotacdo para o atendimento educacional especializado,
para a orientacdo as familias e a formacdo continuada dos professores,
constituindo a organizacdo da politica de educacédo inclusiva de forma a
garantir esse atendimento aos alunos da rede publica de ensino (BRASIL,
2010).

Outro marco da Educacéo Especial ocorreu em Nova York, a Convencao

Internacional sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia, Decreto N° 6.949 que foi
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promulgado no Brasil dia 25 de Agosto de 2009, o qual teve como propoésito proteger
e assegurar os direitos humanos e liberdades das pessoas deficientes, de modo que
as mesmas fossem beneficiadas.

De acordo com o Artigo 3 do documento Marcos Politico-Legais da Educacédo
Especial os principios da Convengéo séo:

a) O respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual, inclusive a
liberdade de fazer as préprias escolhas, e a independéncia das pessoas.

b) A ndo-discriminacéo;

) A plena e efetiva participacdo e incluséo na sociedade;

d) O respeito pela diferenca e pela aceitacdo das pessoas com deficiéncia
como parte da diversidade humana e da humanidade;

e) A igualdade de oportunidades;

f) A acessibilidade;

g) A igualdade entre homem e mulher;

h) O respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criancas com
deficiéncia e pelo direito das criancas com deficiéncia de preservar sua
identidade (BRASIL, 2010, p.36).

O Plano Nacional da Educacao (2014-2024), Lei n° 13.005/2014, € um dos
documentos mais recentes com referencias a Educacao Especial.

Todos os documentos referentes a Educacao Inclusiva relatam a necessidade
da experiéncia e capacitacdo profissional na area educativa, de modo que auxiliem
no processo de inclusdo, assim garantindo ndo somente o0 acesso das criancas ao
ensino regular, mas também a certeza de que a mesma estd sendo beneficiada

dentro desse programa inclusivo.

1.2 A escolainclusiva

De acordo com as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacao
Basica (2001) a politica inclusiva vai muito além de garantir a permanéncia do aluno
no ensino regular junto dos demais, ou seja, é preciso realizar a quebra dos
paradigmas para a construcdo do novo e atender as necessidades do aluno

deficiente.

Dessa forma, ndo é o aluno que se amolda ou se adapta a escola, mas é
ela que, consciente de sua funcdo, coloca-se a disposicdo do aluno,
tornando-se um espaco inclusivo. Nesse contexto, a educacdo especial é
concebida para possibilitar que o aluno com necessidades educacionais
especiais atinja os objetivos da educacgédo geral (BRASIL, 2001, p.29).

Uma escola para ser inclusiva depende muito da constru¢do que ocorre
durante o processo para adapta-la a receber o aluno com necessidades especiais.

Entre as adaptacdes necessarias esta o curriculo para receber a crianca,
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O curriculo deve ser adaptado as necessidades das criangas, e nao o
contrario. As escolas deverdo, por conseguinte, oferecer opc¢bes
curriculares que se adaptem as criangas com habilidades e interesses
diferentes. (BRASIL, 2006, p.25).

Também a avaliacdo do aluno especial deve ser considerada de acordo com
as conquistas almejadas em curto prazo ou em longo prazo, com intuito que o
professor possua dados o suficiente para acompanhar 0s avangos que seu aluno

desenvolve.

Para que o progresso da crianca seja acompanhado, as formas de
avaliacdo devem ser revistas. Avaliagdo formativa devera ser incorporada
no processo educacional regular, no sentido de manter alunos e professores
informados do grau de aprendizagem alcangada, bem como identificar as
dificuldades presentes, para auxiliar os alunos a supera-las (BRASIL, 2006,
p.26).

Entretanto, um dos fatores primordiais para a formacdo da escola inclusiva é
0 preparo dos professores, pois ele é o agente responsavel por estimular e suprimir
todas as limitagcées do aluno. De acordo com Documento Subsidiario a Politica de
Inclusdo, “A formacao dos profissionais da educacao é tarefa, sem duvida, essencial
para a melhoria do processo de ensino e para o enfrentamento das diferentes
situagdes que implicam a tarefa de educar.” (BRASIL, 2005, p.21).

O papel do professor € muito importante na escola inclusiva, e, portanto, seu

preparo deve ser continuo.

A formacéo do professor deve ser um processo continuo que perpassa sua
pratica com os alunos, a partir do trabalho transdisciplinar com uma equipe
permanente de apoio. E fundamental considerar e valorizar o saber de
todos os profissionais da educag&o no processo de inclusdo. Nao se trata
apenas de incluir um aluno, mas de repensar os contornos da escola e a
gue tipo de Educacdo estes profissionais tém se dedicado. Trata-se de
desencadear um processo coletivo que busque compreender os motivos
pelos quais muitas criangas e adolescentes também n&o conseguem
encontrar um “lugar” na escola (BRASIL, 2005, p.21).

A escola inclusiva requer um conjunto de elementos para que se possa
realizar de fato a politica de inclusao.

O programa Escola Acessivel (2013) tem por objetivo promover a
permanéncia e o acesso dos alunos deficientes nas classes regulares, com o intuito
de promover o desenvolvimento dos mesmos dentro do espaco comum de
aprendizagem, o qual realiza a adaptacdes no espaco e de mobilias acessiveis para
os alunos.

O documento do programa Escola Acessivel relata que tem parcerias que

ajudam no desenvolvimento do mesmo, sendo que cada parceria tem a sua funcao.
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O financiamento da Escola Acessivel é assegurado pelo Ministério da Educacdo,
disposto no Decreto n° 7.611/2011, atraves do Programa Dinheiro Direto na Escola,

0 qual da assisténcia as redes de ensino com educacao especial

Resolucdo/CD/FNDE n° 19, de 21 de maio de 2013: dispde sobre a
destinacdo de recursos financeiros, nos moldes operacionais e
regulamentares do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), a escolas
publicas municipais, estaduais e do Distrito Federal da educacgdo basica,
com matriculas de alunos publico alvo da educacdo especial em classes
comuns do ensino regular, que tenham sido contempladas com salas de
recursos multifuncionais (BRASIL, 2013, p.6).

Para que a inclusdo aconteca de fato, é necessario que a escola seja realista
com o programa inclusivo, € preciso que levem em consideracdo alguns aspectos
como a Escola Viva (2005), um projeto realizado pela Secretaria da Educacao
Especial voltado para atender e dar suporte as necessidades dos educadores em
relacdo a educagdo inclusiva, uma coletdnea com cinco cartilhas e duas fitas de
videos que devem ser utilizadas para a formacdo dos professores e pesquisas

educacionais:

»_estudo critico cuidadoso sobre a realidade no qual ele estara inserido
(necessidades, desejos, objetivos, metas, problemas existentes,
desvantagens, vantagens, fatores favoraveis, etc.)

+_identificacdo de procedimentos que resolvam os problemas e aumentem
os fatores que contribuam para o alcance de seus objetivos e metas;

» elaboracdo de cronograma realista e viavel de implementagdo do
processo;

_caracterizagdo do sistema e dos procedimentos de suporte que serdo
necessarios para garantir o sucesso do processo;

»_elaboracédo e planejamento do sistema de avaliagdo do programa que
permita acompanhar continuamente o cotidiano de sua implementacao,
permitindo também identificar as interven¢Bes que se mostrem necessérias
para garantir seu sucesso, materializado no alcance dos objetivos (BRASIL,
2005, p.17).

Miles (2000) indica que, em diversas culturas e contextos, as barreiras para a
inclusdo escolar podem estar relacionadas as pessoas (professores/pais) direta ou
indiretamente envolvidas, a auséncia de recursos financeiros e materiais, a falta de
conhecimento e informacgéo e as caracteristicas do proprio contexto em que se vive.

A existéncia de barreiras a serem transpostas para efetivacdo da proposta
escolar inclusiva é compreensivel, uma vez que se trata de um processo um tanto
guanto recente no Brasil e ainda em andamento. Os percal¢cos ficam ainda mais
evidentes se considerarem as limitac6es do sistema publico de educacao brasileiro.
A inadequacao das instalacfes e dependéncias de parcela expressiva das escolas,
uma vez que nao se contemplam espacos e condi¢bes para criancas com paralisia

cerebral, o despreparo do docente para lidar com deficientes em geral, a caréncia de
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materiais basicos, tais como livros e recursos tecnoldgicos avancados como
computadores, a presenca de uma pratica pedagogica que nao contempla a
diversidade de necessidades educacionais e a auséncia de equipes de apoio
representa uma pequena amostra das barreiras a serem superadas na escola
publica brasileira para que o processo de inclusao escolar se torne uma realidade.
(GOMES et al, 2006).

Trata-se de limitagcdes concretas e amplamente reconhecidas. No entanto,
elas ndo devem imobilizar a busca por uma escola inclusiva. Uma das maiores

barreiras para a educacao é a formacao do professor para atuar de forma inclusiva.

1.3 A formacgéo de professores para inclusao

A formagéo de professores para atuar de forma inclusiva & necessaria para a
realizacdo de um trabalho suscetivel, pois o docente irA mediar e favorecer o
desenvolvimento da crianga deficiente, entretanto € importante ressaltar que existem
as atitudes negativas em relacdo a educacao inclusiva e qual o papel do mediador
para obter o resultado contrario, sucesso.

Segundo Gomes et al (2006 apud KUESTER, 2000), parece existir, no
contexto brasileiro, uma barreira que é pouco enfatizada na literatura cientifica, que
€ relevada a um segundo plano pelos profissionais da educacéo e que tem gerado
uma inércia neste ambito: as atitudes em relacao a inclusédo escolar. "Atitude € uma
variavel-chave para determinar o sucesso da educacéo inclusiva" (KUESTER, 2000)
e pode ser definida como uma avaliagcdo sumaria - cognitiva e afetiva - de um objeto
psicologico de tal forma que ele sera considerado bom ou ruim, nocivo ou benéfico,
agradavel ou desagradavel, desejavel ou indesejavel (GOMES apud AJZEN, 2001),
gue gera uma disposicao para responder - dimensdo conotativa das atitudes - de
maneira favoravel ou desfavoravel a este objeto (GOMES apud AJZEN, 2002).

Atitudes negativas levam as pessoas a dizer: "NO6s ndo temos [...], portanto
nos ndo podemos fazer [...]", contudo, se mudarmos isso dizendo: "Nés somos [...],
portanto nés fazemos", € possivel transpormos a mais aparentemente insuperavel
das barreiras. Devemos usar o que temos em qualquer contexto em que estejamos
trabalhando. Pessoas competentes s&o pessoas cheias de recursos (MILES, 2000,
p.13).
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Mantoan (2000) afirma que as barreiras relacionadas as atitudes
negativas levam as pessoas a responderem desfavoravelmente a inclusdo escolar e
das criancas deficientes, a partir de certo valor. Varios estudos tém demonstrado o
gquanto as atitudes de professores, mediadores, diretores, pais, estudantes,
psicologos e outras pessoas sdo fundamentais para o processo de inclusédo escolar.

Estes e outros estudos tém dado uma énfase especial as atitudes dos
docentes, pois, de acordo com Kuester (2000), um dos fatores mais importantes
para 0 sucesso da inclusdo de um estudante com necessidades especiais diz
respeito a interacdo deste com o professor. Dentre as variaveis que influenciam as
atitudes dos professores, a literatura cientifica tem se voltado para o tipo de
professor, a natureza da necessidade especial, o género do docente, a experiéncia
do professor, a experiéncia e o treinamento para trabalhar com os alunos
deficientes, a presenga de recursos necessarios, o conhecimento sobre incluséo, o
suporte familiar, atitudes em relagéo ao ensino em geral.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (1996) a formacgao continuada dos
professores se faz necessaria para o desenvolvimento de suas praticas escolares
dentro das necessidades dos alunos.

A principio formacdo continuada dos professores teve suas dificuldades no
campo curricular dentre diversas naturezas, tanto no pedagogico como nas

especificidades dos alunos.

No campo curricular, os principais problemas identificados na formagéo
inicial de professores s8o: a) desconsideracdo do repertério de
conhecimentos dos professores no planejamento e desenvolvimento de
acOes pedagdgicas; b) o uso desarticulado e o tratamento inadequado dos
conteldos das varias areas do conhecimento na pratica pedagdgica; c) a
falta de oportunidades para o seu desenvolvimento cultural; d) o tratamento
restritivo da sua atuacéo profissional, ligado tdo-somente a preparagéo para
a regéncia de classe, deixando de lado outras dimensfes fundamentais,
como a sua participacdo na formulacdo do projeto politico-pedagégico da
escola, o seu relacionamento com alunos e com a comunidade; €) a
auséncia de estimulo para se desenvolver uma postura investigativa, capaz
de relacionar teoria e pratica; f) a auséncia de conteldos relativos as novas
tecnologias da informagdo e comunicacdo; g) a desconsideracdo das
especificidades préprias dos niveis e/ou modalidades de ensino em que séo
atendidos os alunos da educacdo bésica; h) a desconsideragdo das
especificidades das é&reas do conhecimento que comp@em o quadro
curricular na educacéo basica (SILVA, 2017, p.7 apud MEC, 2000, p. 24).

Mas as dificuldades foram vistas de outra forma quando passaram a olhar
para o mundo contemporaneo de acordo com a Lei de Diretrizes de Bases (1996),
no qual a inclus&o € vista como prioridade a modo de repensar a formacgéo e preparo

dos professores.
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A Proposta de Diretrizes para a Formacdo de Professores da Educacéo
Béasica propde dentre outras questdes, o desempenho do papel docente
frente as novas concepcdes de educacdo do mundo contemporéneo e
impde exigéncias como a de orientar e mediar o ensino para a
aprendizagem dos alunos (MEC, 2000). Diante disso, é preciso romper com
as fragilidades que invadem a instituicdo escolar que agora deve ser
inclusiva, se adaptando para receber e fazer permanecer todo tipo de aluno
e, portanto, repensar a maneira como esti organizada a formacédo dos
professores, a comecar pela propria nogédo que se tem dos saberes e de
conhecimentos necessarios a esse profissional (SILVA, 2017, p.7).

Pensando nessa questdo do preparo do professor, entra em questionamento

a sua funcéo como pedagogo e suas competéncias

Neste sentido, interpreta-se que o professor motivado a pensar, a buscar a
sua autonomia cognitiva e didatico-pedagdgica, que englobe, em seu
contexto, contetdo, procedimentos e atitudes possa ter habilidade para
fazer e atuar como sujeito pensante, capaz de construir 0 seu proprio
conhecimento e, por isto mesmo, dotado do poder de questionar processos
e procedimentos, € o pretenso professor ideal nessa “sociedade do
conhecimento” (SILVA, 2017, p.9).

A partir do que competente ao professor, 0 mesmo deve procurar subsidios
necessarios para ampliar sua base teorica, pois, € dele que ira partir a mediagcéao
entre 0 novo e sua desenvoltura. A sua formacao continuada pode fluir de si mesmo,

dentre seus questionamentos e vivéncias em sala de aula.

A sociedade atual indica que a perspectiva para os docentes € a de
desenvolver estimulos e subsidios, de tal modo que a busca do
conhecimento seja baseada no saber cientifico, todavia significativo para a
sua atuacdo, enquanto mediador do saber. Pois, € inerente a capacidade de
pensar do homem, mas o aprender a pensar e 0 aprender a aprender
constituem-se em atividades que precisam ser estimuladas. Quanto a
instituicdo escolar, por sua vez, a indicagdo € pela sua fungdo de mediar a
construgdo e a reconstrucdo da cultura, expressando a qualidade cognitiva
e operativa das experiéncias de aprendizagem, tanto de alunos, quanto de
professores (SILVA, 2017, p.10).

A escola deve assegurar e fomentar a formacao continuada do professor com
0 intuito de estabelecer melhorias entre o ensino aprendizagem dos alunos,
independente de suas dificuldades, juntamente com a préatica pedagodgica e
estratégias estudadas pelo professor, fornece ao mesmo seguranca e capacidade

para saber lidar com as condi¢cfes impostas pelo dia-a-dia, alcancando o sucesso.

Ao mesmo tempo na escola basica, o professor deve agora saber lidar com
as diferencas, face as exigéncias de que os alunos devem aprender juntos,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que possam
ter. As escolas devem reconhecer e responder as diversas necessidades de
seus alunos, considerando a diversidade humana; o outro, que ndo é igual;
acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e
assegurando uma educacéo de qualidade a todos, através de um curriculo
apropriado, de modificagcdes organizacionais, novas estratégias de ensino,
uso de recursos e parcerias com a comunidade (SILVA, 2017, p.12).
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1.3.1 O papel do mediador para o sucesso da educagéo inclusiva

O mediador tem por funcdo o papel de facilitar a introdugéo do aluno com
necessidades especiais no ambiente escolar, de acordo com Mousinho et al. (2010,
p.93):

O mediador é aquele que no processo de aprendizagem favorece a
interpretagdo do estimulo ambiental, chamando a atenc@o para os seus
aspectos cruciais, atribuindo significado a informacdo recebida,
possibilitando que a mesma aprendizagem de regras e principios sejam
aplicados as novas aprendizagens, tornando o estimulo ambiental relevante
e significativo, favorecendo o desenvolvimento.

A importancia das atitudes para o sucesso da educacao inclusiva, no qual
abordam especificamente as atitudes de professores em relagdo a incluséo escolar
de criangcas com deficiéncia, o mediador tem um papel fundamental na vida do
aluno, pois ele ajuda na construcédo de suas conquistas e desconstroi barreiras que

impede a progressédo do mesmo.

A principal funcdo do mediador é ser o intermediario entre a crianca e as
situacdes vivenciadas por ela, onde se depare com dificuldades de
interpretacdo e acdo. Logo, o mediador pode atuar como intermediario nas
questbes sociais e de comportamento, na comunicacdo e linguagem, nas
atividades e/ou brincadeiras escolares, e nas atividades dirigidas e/ou
pedagdgicas na escola. O mediador também atua em diferentes ambientes
escolares, tais como a sala de aula, as dependéncias da escola, patio e nos
passeios escolares que forem de objetivo social e pedagdgico. Também
pode acompanhar a crian¢ca ao banheiro, principalmente se estiver com
objetivo de desfralde, auxiliando nos habitos de higiene, promovendo
independéncia e autonomia no decorrer da rotina. Isso podera ser acordado
junto a equipe escolar, se esta tiver auxiliar de turma, para que nao
aconteca conflito nas acbes. Adaptar a estrutura fisica para organizar
objetos no entorno, evitando grandes distratores ou exposicdo daqueles que
representam manias é uma acdo igualmente relevante (MOUSINHO et al.
2010, p.95).

E importante destacar que o mediador n&o trabalha sozinho, ele necessita
do apoio do professor da classe, da equipe escolar, das boas relacdes na sala de
aula e dos familiares para que a inclusdo tenha sucesso, do mesmo modo que a
mediacdo € responsavel por ser a ponte do aluno até o processo de
desenvolvimento, o qual deva fazer o encurtamento dessa ponte a cada dia e a cada
progresso (REILY, 2004).

Dessa forma, o mediador necessita conhecer o tipo de necessidade que o

aluno possui, é preciso levar em consideracdo as limitacbes para que assim haja
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uma proposta especifica para cada crianga, portanto, o mediador contribui para que
ocorra uma valorizacéo e estimulagdo do mesmo em busca do desenvolvimento.

E essencial esse papel do mediador, visto que ele faz o acolhimento e
estimulacéo social e cultural do aluno.

De acordo com Mousinho et al. (2010, p.93):

A principal funcdo do mediador é ser o intermediario entre a crianga e as
situacdes vivenciadas por ela, onde se depare com dificuldades de
interpretacdo e acdo. Logo, o mediador pode atuar como intermediario nas
guestbes sociais e de comportamento, na comunicac¢do e linguagem, nas
atividades e/ou brincadeiras escolares, e nas atividades dirigidas e/ou
pedagobgicas na escola.

Esse trabalho pedagdgico realizado pelo mediador para com as criancas

deficientes é especificado por Mousinho dessa maneira (2010, p.102):

-Solicitar no inicio do ano o calendario escolar e planejamento semanal
pedagoégico da turma;

-Conhecer o projeto pedagogico e método de aprendizado da escola que a
crianga esté inserida;

-Adaptar, sempre que necessario, e com a orientacdo da professora e da
equipe terapéutica, o planejamento pedagoégico para a crianca;

-Antecipar as atividades a serem realizadas na sala de aula com esquema
de fotos, figuras ou por escrito;

-Ensinar a crianca a pedir ajuda ao professor quando ndo estiver
entendendo determinada tarefa;

-Ser capaz de improvisar recursos para a crianga conseguir executar as
tarefas, ou oferecer a tarefa em partes para que seja possivel o raciocinio
autbnomo da crianca;

-Junto a equipe escolar e terapéutica, adaptar as avaliacbes e provas,
mesmo que seja contelido, ou formatacao ou quantidade de exercicios;
-Motivar o desempenho da criangca sempre, estimulando-a a persistir e a
manter a atencéo na tarefa;

-Buscar temas do seu interesse que possam ser utilizados como recursos
para atingir um determinado objetivo pedagdgico;

-Desenvolver memoaria de informagéo factual e trivial através de jogos;
-Praticar a reflexdo sobre estratégias alternativas e aprender a pedir ajuda -
flexibilidade do pensamento;

-Leitura, soletragéo, célculo - observar se e quando a crianca esté utilizando
uma estratégia ndo convencional e auxilid-la a compreender o processo
realizado;

-Pensamento visual - encorajar visualizacdo usando diagramas e analogias.
A aprendizagem visual é frequentemente melhor;

-Modificar estruturas de perguntas de interpretacéo de textos;

-Buscar recursos extras em DVDs ou jogos para conteldos que seréo
desenvolvidos;

-Escolher os contelddos mais relevantes para serem trabalhados. Acdes
devem envolver os alunos no mundo real; isso vai constituir oportunidades
para a participacao ativa, dirigir seus aprendizados, proporcionar desafio;
-Usar grupos flexiveis. Os grupos devem ser baseados nos objetivos,
interesses, necessidades e habilidades. Agrupamento de alunos com
necessidades semelhantes e diferentes necessidades devem ter lugar,
conforme o caso, para permitir aos estudantes a compartilhar e ensinar uns
aos outros;

-Usar uma ampla variedade de materiais. Alguns alunos podem apresentar
dificuldade no uso de materiais "tradicionais" de ensino. Usar uma grande
variedade de materiais oferece mais chances de ser bem sucedido;
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-Misturar formatos das atividades propostas, favorecendo alunos que
aprendem de forma diferente;

-Flexibilizar avaliagBes. Os testes tradicionais podem ser problematicos para
muitos estudantes, e o mediador podera refletir com o professor sobre a
maneira mais adequada o aluno em questéo.

Todas as préticas propostas e realizadas pelo mediador devem levar em
consideracao a particularidade de cada aluno, no que se enquadra e principalmente
a aceitacdo do mesmo. Contudo, deve haver acima de tudo ética e respeito com a

familia e principalmente com a crianca.

Em hipotese alguma o mediador escolar deve perder de vista a ética das
informagbes que deve passar a familia. As impressdes pessoais e
sugestbes no tratamento, por exemplo, devem ser discutidas com toda a
equipe. Somente informacdes pertinentes ao desenvolvimento da crianca,
em concordancia com a escola e terapeutas, deverdo ser repassadas
(MOUSINHO, 2010, p.103).

Evidenciada a importancia do papel do mediador para que dessa forma
ele possa realizar um conjunto de acdes que resultem no sucesso da educacgao
inclusiva para com as criancas especiais, de modo a superar todos os desafios e

buscar a cada dia 0 sucesso da autonomia e desenvolvimento do aluno.

1.4 A'inclusao escolar de criancas com paralisia cerebral

A Paralisia Cerebral (PC) € uma lesdo que atinge o cérebro e o sistema
nervoso central dando origem a sequelas e o comprometimento do desenvolvimento
motor e cognitivo da crianca, Bobath (1979 apud ZAPOROSZENKO 2008, p.4,).

A Paralisia Cerebral de acordo com a literatura especializada € entendida
como resultante de uma lesdo ou mau desenvolvimento do cérebro, de
carater ndo progressivo, porém permanente e existindo desde a infancia. A
deficiéncia motora se expressa em padrdes anormais de postura e
movimentos, associados a ténus postural anormal. A lesdo que atinge o
cérebro quando é imaturo interfere no desenvolvimento motor da crianca

A PC pode comprometer varias funcées motoras e cognitivas, interferindo na
locomocdo, posturas, movimentos dos membros, e também ocorre o
comprometimento da linguagem, a qual muitas vezes pode existir a falta dela. Visto
gue, varia de crianca para crian¢a, e depende da estimulacdo e trabalho que a

crianca recebe para estimular todos os aspectos afetados.

[...] a les@o cerebral pode comprometer a locomocéo, postura, movimento,
uso das maos, a linguagem entre outras atividades. Dito de outra forma, os
movimentos podem ser reduzidos, pode ocorrer a espasticidade, falta de
marcha e a linguagem pode néo existir ou ser deficitaria. A cogni¢céo, por
sua vez, nem sempre esta comprometida, porém em alguns casos, a lesédo
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do sistema motor pode afetar o cérebro, originando a deficiéncia mental
(ZAPOROSZENK, 2008, p.4).

A crianga que tem PC necessita do atendimento pedagdgico adequado de
acordo com a sua necessidade, além do acompanhamento freqiente com os
profissionais da area da saude, desse modo ocorre uma avaliacdo em qual aspecto

a mesma terd os tratamentos adequados.

A avaliagdo, tanto educacional quanto da area da saude, deve ser
cuidadosa, pois a crianca quando impossibilitada de se expressar, pode ndo
responder adequadamente aos testes realizados por professores,
psicopedagogos, psicologos, fonoaudiélogos, dentre outros profissionais
(ZAPOROSZENKO, 2008, p.5).

E importante ressaltar que as criancas que possuem a PC podem ter a
comunicacdo afetada, havendo pouca fala ou a inexisténcia da mesma, tudo
depende da particularidade e o grau de cada crianc¢a, além do mais, algumas podem
desenvolver a falar, e aumentar o vocabuléario, tudo depende da forma que sera
trabalhado o desenvolvimento desse ponto.

De acordo com Nunes (2002 apud ZAPOROSZENKO 2008, p.6):

[...] a comunicacdo € uma necessidade béasica entre os homens. Faz-se
necessaria nas relagdes, constituindo-se num aspecto fundamental para
sobrevivéncia. A crianca, desde seu nascimento faz uso do choro, do riso
para expressar suas vontades. Aprende a falar aos poucos, utilizando-se de
gestos e postura, assim mantendo contato com os demais e se tornando
ativa em seu meio.

Dependendo dos casos da falta da linguagem existe a Comunicacao
Alternativa e Ampliada (CAA.), que permite que tenha outras formas de
comunicacdo além da fala, desse modo, havera comunicacdo através de outros
meios, Glennem (1997 apud ZAPOROSZENKO 2008, p.6):

O termo Comunicacé@o Alternativa e Ampliada (CAA) [...] € definido por
outras formas de comunicacdo além da modalidade oral, como o uso de
gestos, lingua de sinais, expressdes faciais, 0 uso de pranchas de alfabeto,
simbolos pictograficos, uso de sistemas sofisticados de computador com
voz sintetizada, dentre outros.

Assim, comunicacédo alternativa é necessaria quando a crianca nao apresenta
nenhuma forma de comunicacdo e necessita que exista outro meio para que ela
consiga se expressar, ja a comunicacdo ampliada é quando a crianca possui algum
tipo de comunicacdo, porém ndo é o suficiente para manter-se em uma conversa
social, visto que, existirdo recursos e adequacfes pedagdgicas para realizar ambas
as comunicacoes (CAA) (ZAPOROSZENKO, 2008).
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Antes de indicar o método adequado a cada crianga € preciso verificar a sua
necessidade, pois, existem muitas criancas que possuem a PC e se comunicam
muito bem, além de ter um vocabulario extenso, pelo fato de terem tido uma
estimulacéo precoce a qual resulta na fala e no dialogo fluente.

A estimulacdo da fala esta relacionada a fatores importantes, como a familia,
0s amigos, e principalmente da inclusdo escolar adequada, pois, a educagéo
inclusiva € composta de profissionais que sdo formados para trabalhar com as
diversidades que a incluséo traz consigo.

A inclusdo de criancas com paralisia cerebral € muito comum nas redes
regulares de ensino, e esses alunos necessitam de cuidados tais como:
alimentacado; higiene pessoal; vestir-se, entre outros, e até da presenca dos
mediadores, para que facilitem a permanéncia dos mesmos no ambiente escolar, e

também na colaboracéo do desenvolvimento.

Dependendo do grau de incapacidade do aluno, ele pode precisar de auxilio
elou de equipamentos adaptados na vida diaria. Em termos de
desenvolvimento pessoal, social e de salde, alguns alunos podem precisar
de ajuda com tarefas como vestir-se, usar o banheiro e comer, enquanto
outros precisardo de ajuda limitada apenas em algumas atividades. Em
termos de desenvolvimento comportamental, emocional e social, os alunos
com paralisia cerebral podem se sentir frustrados e ter baixa auto estima
devido a condi¢cdo (FARRELL, 2008, p. 82).

Um dos fatores responsaveis pelo sucesso da educacéo inclusiva € derrubar
algumas barreiras criadas em relacdo ao aluno especial e seus obstaculos
estereotipados, o correto é buscar conhecer e se aprofundar no aluno e na sua
historia, de modo que vocé possa realizar métodos que irdo quebrar todos os

esteredtipos criados.

Devemos conhecer o aluno, sua histéria, suas necessidades e desejos, bem
como identificar quais sdo as necessidades do contexto escolar, incluindo
seu professor, seus colegas, os desafios curriculares e as tarefas exigidas
no ambito coletivo da sala e as possiveis barreiras encontradas que lhe
impedem o0 acesso aos espagos da escola ou ao conhecimento (BRASIL,
2007, p. 35).

Desse modo, o0 mediador/professor acaba tendo conhecimento da
complexidade de todos os tipos de deficiéncia que existem, e em especial com a PC
(paralisia cerebral) o mediador/professor encontra estratégias e métodos que
permitam a socializacdo do aluno no ambiente escolar, podem-se criar recursos
didaticos e situacdes que o faca viver experiéncias como qualquer outra crianca,
permitir que brinque nos brinquedos inflaveis, ou que até mesmo participe de uma

peca teatral, encantando a todos os colegas e se superando a cada dia.
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E necessario que os professores conhecam a diversidade e a complexidade
dos diferentes tipos de deficiéncia fisica, para definir estratégias de ensino
gue desenvolvam o potencial do aluno. De acordo com a limitagao fisica
apresentada é necesséario utilizar recursos didaticos e equipamentos
especiais para a sua educacdo buscando viabilizar a participacdo do aluno
nas situacdes pratica vivenciadas no cotidiano escolar, para que 0 mesmo,
com autonomia, possa otimizar suas potencialidades e transformar o
ambiente em busca de uma melhor qualidade de vida (BRASIL, 2006, p.
29).

“Para que seja possivel promover a aprendizagem de criangas com paralisia

7

cerebral, & importante que sejam implementadas adaptacbes curriculares de
pequeno e grande porte” (MASTEY, 2015, p.6).

As adaptacdes realizadas sdo necessarias para destacar a realidade do
aluno e a sua necessidade, permitindo-lhe o direito ao ensino de qualidade.

Muitas sédo as adaptacfes que o professor pode promover dentro da escola
do hospital. Na Cartilha do MEC - Projeto Escola Viva - (2000, p. 10), sédo
enumerados alguns ajustes que o professor da escola regular devera
implementar ao atender criangcas com necessidades educativas especiais:
“criar condigdes fisicas, ambientais e materiais para a participagdo do aluno
com necessidades especiais na sala de aula; [...]Jadaptar materiais de uso
comum em sala de aula; adotar sistemas alternativos de comunicacdo

[.'(MASTEY, 2015, p.6).

O professor atende as necessidades do aluno com Paralisia Cerebral por
meio das adaptacdes realizadas tanto no curriculo como nos materiais (concretos),
0s quais sao fatores que auxiliam na sua desenvoltura e passam a ser meios de

estimulacdo motora e cognitiva.

Os objetivos de ensino devem ser adaptados, priorizando-se alguns em
detrimento de outros, com vistas a atender as necessidades educacionais.
Acompanhando as adaptagbes de objetivos, os conteddos previstos
também sdo planejados conforme as necessidades, possibilidades e

aptiddes da crianga aprendente. (MASTEY, 2015, p.7).

As limitacdes do aluno ndo o impede de aprender quando o docente/mediador
nao mede esforcos para viabilizar o aprendizado do mesmo, o ponto de partida se

da por meio das peculiaridades da crianca.

Quando ha grande limitacdo motora, a escola deve considerar e respeitar a
escrita lenta ou dificuldade para falar. Nessas situacdes, a escola precisa
encontrar estratégias que possam viabilizar a aprendizagem, podendo até o
professor ser o redator do aluno que se comunica por sinais ou simples
piscar de olhos. Qualquer limitacdo motora pode ser minimizada através de
recursos didaticos alternativos e diferenciados conforme a necessidade,
sendo que, mesmo com a dificuldade de movimento, a crianga consiga
aprender e expressar suas respostas ao ensino dos conteldos escolares.

(MASTEY, 2015, p.8).

O mediador contribui para o trabalho de superacédo, ao proporcionar junto da

equipe escolar vivéncias que auxiliam o aluno, apesar das dificuldades encontradas
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0 mediador consegue quebrar as barreiras e construir caminhos junto da crianga,
sendo com PC e grande parte da inclusdo acontece através do acolhimento

realizado pelo mediador para com a mesma.

Percebeu-se entdo, que o educador e toda equipe educacional além de
reconhecer e responder as necessidades diversificadas de seus educandos,
assegurando a qualidade da educacdo para todos mediante curriculos
adequados, mudancas organizacionais e estratégias de ensino, precisam
urgentemente resgatar o AMOR a PROFISSAO e uma enorme vontade da
BUSCA DE INFORMAGCOES, objetivando este novo desafio que é dar
oportunidades a estas criangas que sempre estavam a mercé da sociedade
(HOFFMANN, 2000, p.6).

De acordo com Hoffmann (2000, p.6) “todos os seres humanos tém condi¢des
de aprender. O importante é querer. O objetivo do educador frente a esta questéo é
de convencer e converter seu educando para este aprendizado, mostrando-lhe sua
capacidade e habilidade interior de conhecer e aprender”.

O proximo capitulo apresenta o relato da experiéncia que vivenciei como
mediadora na escola de educacao fundamental com o aluno de PC e as etapas de

sua socializagao.
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2 O MEDIADOR NO ACOLHIMENTO DE CRIANCAS COM PARALISIA
CEREBRAL NO ENSINO FUNDAMENTAL

A figura do mediador é fundamental na conquista pelo passo a passo do
desenvolvimento da crianca, ele faz o elo responséavel pelo o sucesso da educacéo
inclusiva. E importante considerar que as suas a¢des provocam e resultam no bom
trabalho relacionado a criancga, pois, € proporcionado situa¢des que a permite sentir-
se provocada e convocada a passar por um processo de evolucao benéfico, tudo por
conta do bom papel do mediador.

O aprendizado de habilidades ganha mais sentido quando a crianca esta
imersa em um ambiente compartilhado que permite o convivio e a
participacdo. A inclusdo escolar é a oportunidade para que de fato a crianca
com deficiéncia fisica ndo esteja a parte, realizando atividades meramente
condicionadas e sem sentido. Uma crian¢ca com atraso no desenvolvimento
motor, ou com uma paralisia cerebral, quando incluida em um ambiente
escolar inclusivo, tem inGmeras razfes para se sentir provocada a
desenvolver habilidades que ndo desenvolveria em um ambiente segregado
(BRASIL, 2007, p. 17-18).

As vivéncias como mediadora de uma crianca com paralisia cerebral no

ensino regular, durante o estagio motivaram a realizar este relato de experiéncia.

2.1 Relato de Experiéncia: O estagio e a mediacdo com a crianca especial

Nesta monografia optou-se por apresentar o relato das experiéncias que
desenvolvo como mediadora no estagio remunerado com uma crianca especial.

O relato de experiéncia tem como intuito descrever uma experiéncia vivida de
um determinado assunto, as atividades relevantes séo registradas de forma precisa

e progressiva (dia apos dia), de modo a obter resultados finais.

2.1.1 Orelato

Quando iniciei o estagio remunerado na cidade de Bom Jesus dos Perddes
em 2016, a principio fui contratada para estagiar numa escola onde ndo havia a
necessidade dos alunos incluidos possuirem acompanhamento. Mas, tudo mudou

guando surgiu a oportunidade de estagiar na EMEF Padre Arnaldo Vicente Belli, 14
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eu me deparei com uma realidade totalmente inclusiva e dependente do
acompanhamento.

Assim que cheguei a escola presenciei varios comentarios positivos a respeito
do aluno Vitor, por ser uma crianga muito amorosa e teimosa, entretanto, este aluno
ja tinha 0 acompanhamento de uma mediadora.

O primeiro encontro com o Vitor (Figura 1) foi amor a primeira vista, lembro-
me do mesmo chegando a escola saltitando com sua mochila de rodinhas e os
colegas todos gentis foram o cumprimentar.

Com o passar das semanas eu pude acompanhar de perto o aquele trabalho
gue a professora regente e a estagiaria mediadora faziam com ele, assim, quando o
contrato da estagiaria venceu e eu me dispus a fazer esse trabalho de socializacédo

com o Vitor.

Figura 1 — Vitor e eu.

Fonte: A autora

2.1.2 O inicio das minhas atividades como mediadora
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A EMEF Padre Arnaldo Vicente Belli pertence a Rede Municipal de Bom
Jesus dos Perddes situada no bairro Marf | e atende a comunidade e aos bairros
vizinhos.

Ao iniciar as minhas atividades junto ao Vitor no 4° ano, ja conhecia a rotina
da escola e me sentia muito bem acolhida pela equipe, principalmente pela
professora regente do Vitor, assim, quando a antiga estagiaria se desligou a
professora me apresentou aos alunos como a nova mediadora do Vitor.

Em seguida a coordenadora me orientou a respeito de quais seriam as
minhas atividades em relacdo as necessidades do aluno: higienizacdo pessoal,
alimentacdo; acompanhamento nos intervalos e salas de aulas; horarios de entradas
e saidas; brincadeiras de socializacdo e entre outros, e me deixou com certa
autonomia para realizar o trabalho.

Eu néo tive dificuldade na aproximacdo com o Vitor, ele € uma criangca que
gosta do contato fisico (abracos e carinhos), e também gosta muito de receber toda
atencao para ele, visto que é essencial para que possa desenvolver o vocabulario
cada vez mais por meio do dialogo.

A afetividade é muito importante no processo do ensino e aprendizagem e na
educacdo inclusiva, pois ela se torna ferramenta de construcdo da confianca e
entrega do aluno, o Vitor passou a confiar quando sentiu que era reciproco todo
aqguele carinho.

A minha Unica dificuldade a principio foi em relacdo em estabelecer a
disciplina, necesséria ao desenvolvimento do trabalho que iriamos realizar.

Por conta dessa dificuldade passei a pesquisar meios que pudessem me dar
suporte de como inserir a rotina nas nossas atividades, e por meio do afeto eu
consegui construir uma rotina a qual o mesmo permitia-se realizar, a construcdo da
amizade entre noés foi necessaria para que a rotina fosse agradavel e aceitavel.

Todos os dias eu 0 esperava no portdo e sempre o recebia com carinho,
todas as criancas o paparicavam também, depois eu o0 acompanhava pela escola
até o momento de irmos para a sala de aula, durante esse trajeto eu percebi um
interesse enorme dele pelo telefone celular e vi que poderia ser uma ferramenta
importante para nés.

Dentro da sala de aula, ndo havia a necessidade da minha presenca todo
instante até mesmo pelo fato da professora gostar/fazer a mediacdo entre ele e

todos os alunos, entretanto, nos dias que permaneci dentro da sala de aula pude
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observar em todo momento a professora incluia o Vitor nas atividades, como em um
dialogo, por exemplo, ele tinha a necessidade de estar se comunicando
(socializacdo) e ela permitia essa comunicacdo e pedia o siléncio para todos
ouvirem o que estava dizendo. Como o Vitor ndo é alfabetizado, as suas atividades
estavam relacionadas a socializacdo e coordenacao motora.

Fiz observacdo das aulas por alguns dias e esta tarefa foi essencial para
tornar mais claro o meu papel de acordo com as necessidades do Vitor, pois além
da PC o mesmo também possui um atraso neuropsicomotor que o tornava
vulneravel a algumas situacdes e exigia mais de mim.

A observacao foi necessaria para que eu pudesse saber o modo de agir e me
comportar na sua rotina, para que fosse positivo e ndo causasse transtornos de
rejeicdo. Por meio dela pude me sentir um pouco segura antes de tomar algumas
atitudes que pudessem causar negatividade, e também conhecer seu jeitinho, suas
manias e gostos.

Entre as minhas responsabilidades para com o Vitor estava acompanha-lo
para tomar agua, sua alimentacdo, e também realizar as trocas de fraldas e banhos
guando necessario, além das atividades e brincadeiras para ajudar no processo de
socializagao.

Um trabalho que considero importante foi o desfraldar do Vitor, pois, ao longo
do ano umas das limitagbes que encontravamos era o uso da fralda, além do
incomodo o deixava mais dependente de todos. A fralda era necessaria usar todos
os dias, pois 0 mesmo ndo conseguia utilizar o banheiro.

Com o passar do tempo fizemos um trabalho conjunto, a professora, a mae, o
Vitor e eu, juntos comecamos essa batalha e a vencemos. Foram longos dois meses
de muita dificuldade, e por fim conseguimos desfraldar.

O mais importante para sua vida foi essa grande conquista, hoje o Vitor € uma
crianca totalmente livre da fralda e das limitacbes e barreiras decorrentes de seu
uso, e 0 meu orgulho é dizer que o mérito € todo dele, agora o Vitor consegue

controlar seu corpo e tem autonomia para ir ao banheiro sozinho.

Planejamento das atividades
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Apo6s ha primeira semana como mediadora percebi que poderia fazer mais
pelo seu desenvolvimento no dia a dia escolar, portanto, todo dia era uma nova
oportunidade de novas conquistas.

O planejamento é uma ferramenta fundamental para o processo de ensino
aprendizagem, as atividades desenvolvidas tém como principio utilizar tudo o que
temos a nossa volta, a partir dele desenvolvemos métodos e estratégias que sao
Uteis para a nossa rotina, e também descartamos as idéias que o aluno ndo se da

muito bem (fracasso).

2.2 O aluno com PC em contexto educativo: diferentes metodologias e

estratégias

De acordo com Martins (2012, p. 3), a metodologia utilizada no processo
ensino-aprendizagem representa um vetor importante, tendo em vista alcangar
metas pedagogicas previamente estabelecidas. E neste contexto de sala de aula
gue os metodos se constituem como referentes, conduzindo, mas nédo determinando
uma acao.

A Educacdo Inclusiva impde a alteracdo das praticas tradicionais,
removendo as barreiras a aprendizagem e valorizando as diferengas. O
trabalho dentro da sala de aula deve ser organizado de acordo com a
diferenciacdo de estratégias de que cada aluno necessita. A pedagogia
inclusiva, a pedagogia da diversidade e a pedagogia diferenciada
representam, em termos globais, um mesmo corpo tebérico de
conhecimentos na medida em que contestam a uniformidade dos métodos,
dos conteldos, dos ritmos de progressdo, de didaticas e de préticas
pedagbgicas e organizacionais. Defendem que, para as mesmas
aprendizagens, os alunos poderao fazer percursos diversificados de acordo
com um perfil evolutivo proprio e um contexto individualizado (MARTINS,
2012, p. 3).

O uso das metodologias e estratégias diferenciadas se faz necessarias com a
realizacdo no trabalho com PC, pois exige adaptacdes que corresponde a suas

necessidades e peculiaridades.

A implementacado de estratégias pedagdgicas diferenciadas, na intervencao
com alunos com PC, pode ser coadjuvada pelo suporte que as tecnologias
de informacao e comunicagéo (TIC) representam nas
adaptacdes/adequacdes curriculares. A introducdo de sistemas de
comunicacdo alternativa/aumentativa (sempre que se revelarem
facilitadores) dever4 ser considerada o0 mais precocemente possivel,
atendendo a que a sua funcionalidade representa o sustentaculo de onde
emergirdo, quer as interacdes sociais, quer todo o referencial ao nivel das
aprendizagens formais e informais. Quebrando as barreiras impostas por
uma incapacidade fisica e ao permitir uma comunicacdo das suas
necessidades, mas também das suas capacidades e dos conhecimentos



33

adquiridos, estamos a potenciar um desenvolvimento intrapessoal e,
igualmente de importancia fulcral, uma tomada de conhecimento, por parte
do docente e dos pares, jA ndo somente sobre as suas limitagdes, mas
também sobre as suas reais capacidades. (MARTINS, 2012, p.6)

Ao recorrer as adaptacdes eu pude utilizar objetos simples do nosso dia-a-dia,
o qual virou uma ferramenta de avanco tanto cognitivo quanto o motor, além de

todas as atividades feitas estimulavam perfeitamente a area social.

2.2.1 Atividades de arte

A primeira atividade que se tornou diaria foram as tintas, todos os dias eu
montava o seu “atelié€” com tintas guaches, cartolinas em branco e pincéis, e deixava
gue fluisse a criatividade, e também que sentisse o pincel nas maos, as tintas, de
forma aprimorar a coordenacao e sensacoes.

No decorrer do afazer percebia que o mesmo se concentrava (Figura 2) e
ficava relaxado (descontraido), enquanto pintava eu mantinha um dialogo e
guestionava sobre as cores das tintas, enquanto se mantinha interessado na
movimentacdo o Vitor conseguia corresponder as cores, mas, quando se sentia

cansado comecava a insinuar desconhecimento da determinada cor.

Figura 2 — Pintura realizada para o dia das maes

Fonte: A autora
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A arte como instrumento para o desenvolvimento fortalecia a coordenagao
motora do meu aluno, com o decorrer da pratica as formas dos desenhos foram
modificando-se, o ato de segurar o pincel adequadamente também, além de

perceber nitidamente os tracos mais firmes.

Acreditamos, que a criangca com paralisia cerebral pode usufruir
do desenho para ampliar suas fontes de comunicacdo, bem
como € um exercicio que a “prepara” para uma futura escrita e
auxilia no desenvolvimento motor e cognitivo. Conforme Duarte
(2011 p.101) “a grafia inicial precisa ser vivenciada por todas
as criancas. Ela é essencial para que a crianca,
experimentando, adquira controle sobre 0s gestos que, mais
tarde, vao Ihe garantir a possibilidade de escrever e desenhar
figuras” (OLEQUES 2014, p.8 apud DUARTE 2011, p.101).

A arte € um meio que proporciona a criangca diversas conquistas como
motoras, e também visualmente, pois conseguimos acompanhar a evolucdo do
aluno, e ele também consegue ter essa percepcédo de crescimento. O meu aluno
teve grandes avancos na pintura, a qual favoreceu também, um comportamento

tranquilo durante a semana, pois, sentia-se relaxado.

2.2.2 O uso da tecnologia na realizacdo de atividades de alunos com PC: o

telefone celular como instrumento

Conforme apontei acima, o Vitor possuia um interesse muito grande pelo
celular apesar de ndo saber como funcionava, mas o interesse era tanto que eu
comecei a pesquisar jogos educativos para que ele pudesse manusear (com
moderacao) o telefone e consegui encontrar um jogo que ele podia interagir, “Jogos
de pintura com desenhos animados”, o Vitor gostava muito dos desenhos animados.

Quando entreguei o celular nas maos do Vitor ele nem se continha de tanta
alegria, ndo demorou muito e ele ja sabia todas as funcdes do jogo e isso me deu
um ponto de partida de que ele era capaz de aprender.

O celular se tornou uma ferramenta muito util para nés (Figura 3), porque por
meio do mesmo estabelecemos uma recompensa (incentivo) quando o Vitor
realizava algumas atividades do dia-a-dia obtinha o direito de jogar no celular, o que
o deixava muito feliz. Havia inovacfes nos jogos educativos, e sempre o Vitor

aprendi todas as técnicas necessarias para jogar.
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De acordo com Heidrich o uso da tecnologia permite que estimule e
desenvolva o cognitivo.

Os recursos de acessibilidade tecnolégica sdo entendidos por
nés como instrumentos dirigidos ao dominio do ambiente
computacional e como signos, pois possibilitam a comunicacéo
entre o sujeito e a maquina, através do software que utiliza um
sistema de signos (a linguagem, a escrita, os ndmeros, etc),
sendo considerado por isso como ferramenta cognitiva
(HEIDRICH, 2012, p.6).

Figura 3 — Vitor jogando no aparelho telefone celular

Fonte: A autora

O uso do celular passou a ser ferramenta de aprendizado quando o meu
aluno passou a aprender todas as técnicas para usa-lo, pois, 0 mesmo tinha muito
interesse pelo aparelho. A tecnologia usada com sabedoria e para fins educativos

pode ser um meio de avancos cognitivos e motor também.

2.2.3 O famoso carrinho

Assim como a tecnologia do celular era legal, as boas e velhas brincadeiras

de crianca também, além de serem super sadias e fazer qualquer um muito feliz.
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A escola possuia um tipo de carro de bebé desmontado e que dava a
impressédo de um carro de verdade, o Vitor tornou-se o motorista desse “veiculo”
(Figura 4), todos os dias ele dirigia o carro pela escola inteira e as vezes gostava de
ser 0 passageiro (sentando no suposto suporte).

A intencdo de utilizar esse carrinho tinha relagdo com o trabalho de
coordenacdo motora, e também em relacdo a capacidade de resolver as situacfes
problemas, pois, a escola possuia algumas deformacgbes no solo e arvores
espalhadas, fazendo com que o aluno seja estimulado a encontrar uma saida ao se
deparar com um buraco no chéao.

A adaptacéao do carrinho permite que o Vitor tenha autonomia ao andar pela
escola melhorando sua coordenacédo e locomocdo. Também, que realize outros

movimentos e estimule a criatividade ao dirigir o carro.

Figura — 4 Carrinho de bebé adaptado

dRUm 7 2
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Fonte: A autora
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Utilizar os objetos a nossa volta pode favorecer o aluno, nesse caso o Vitor
encantou-se por esse carrinho adaptado, e a sua imaginagao foi muito estimulada
por meio dele, o ludico criou situacdes problemas que o mesmo conseguia resolver,
além de ajudar-lhe na coordenacao motora.

Os brinquedos e adaptacdes feitas como estratégias de desenvolvimentos
sdo super positivas, pois, € pensada exatamente na particularidade do aluno, como

o Vitor teve grandes avangos e se divertiu bastante.

2.2.4 Apresentacdo de musica

Durante as aulas de artes o professor de artes pediu que todos os alunos
preparassem uma apresentacdo para um sarau de mauasica, 0 qual acontece no
fechamento do bimestre, o tema era livre.

Eu acreditei que o Vitor pudesse fazer a sua apresentacéo e eu estaria ao seu
lado, e n&o foi diferente, no decorrer dos dias ensaiamos a musica do Renato Russo
— Pais e Filhos. Ja era de costume o contato com a musica, sempre procurei trazer a
musica como uma opc¢ao de trabalhar a sua memoria, e principalmente a linguagem.

No dia da apresentacao, quando o professor o chamou 0 mesmo foi correndo,
(sem playback) cantamos para todos os colegas, e ele sempre dando énfase a parte
que mais gostava da musica “E preciso amar as pessoas como se ndo houvesse...”.
(Figura 6)

De acordo com Lemos (2011, p. 35) “na pratica docente e, em especial nas
aulas de musica, isto deve ser conteudo, em que a construcdo de valores e respeito
aos modos de expressao esteja atrelada a liberdade de expresséo e a arte”.

A musica se tornou instrumento de aprendizado para nos, quando 0 mesmo
passou a sentir-se confortavel e demonstrou-se capaz de cantar e decorar versos,

ao realizarmos a apresentacdo do Sarau todos se surpreenderam.

Por isto, é necessario que o ambiente do fazer musical seja em esséncia
agregador e que, o professor esteja disponivel e receptivo para aprender
com seus alunos, abrindo caminhos que facilitem as atitudes de escuta e a
forma com que estes recebem as mais variadas expressées sonoras, bem
como a maneira como produzem musica para suas vidas (LEMOS, 2011, p.
40).
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Figura 6 — Prémio recebido pela participacao do Sarau de musica

Fonte: A autora.

A mauasica foi importante para o processo de socializagdo do meu aluno,
ajudou a desenvolver sua linguagem e comunicacdo. Além, do mesmo ter
demonstrado ser capaz de realizar até apresentacdes escolares dentro do seu limite,

e assim usufruindo da inclusdo de fato e direito.
2.2.5 Relato da professora regente
Quando comecamos as aulas em 2016, estava tensa, sabendo que receberia

um aluno com paralisia cerebral. Logo que tivemos o primeiro contato, fiquei super

tranquila.
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A professora do ano anterior havia dito que o V gostava de picar papel e toda
hora batia a porta. No comeco ele fazia isso mesmo, batia a porta a todo momento
mas, com o tempo eu fui conversando e ele parou de fazer isso.

O meu contato com ele sempre foi muito rapido quando nos encontravamos
no patio, no corredor. Mas, mesmo sendo um curto tempo, eu pude ver sua
evolucdo. Quando chegou a nossa escola ele sabia apenas o seu nome e nao falava
uma frase. Com o passar dos anos, 0 seu desenvolvimento foi sublime.

Na sala de aula todos os alunos tinham um carinho imenso por ele e era
reciproco, o V também sabia até o nome de cada um. Quando faltava um aluno ele
j& perguntava sobre ele. Eu sempre falava com carinho, tratava-o com muito amor e
também dava broncas quando era necessario. Tinha dia que era meu ajudante
(chegou a entregar as atividades para os alunos, tenho até filmagem).

N&o posso deixar de citar o ser humano incrivel que chegou para ajuda-lo, a
senhorita Nicoli; mulher encantadora, doce, educada e cheia de amor para dar! O V
estava muito feliz em poder contar com a prestatividade da Nicoli. Ela dava atencao
extrema, fazia pinturas com ele, colocava videos com desenhos que ele adorava,
tinha toda paciéncia do mundo! No segundo semestre, com muito esforco, ela
conseguiu fazer com que ele fizesse suas necessidades fisiologicas usando o
banheiro, foi uma alegrial

Enfim, nés duas trabalhamos com o V ajudando-o a evoluir psicologica e
fisicamente (Figura 7). Tenho certeza que ficard marcado em nossos coracdes pelo
resto de nossas vidas!

Figura 7 — Vitor e a professora regente
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Foto: A autora

Todos os registros apresentados relatam que os profissionais em conjunto,
responsaveis e preparados, dentro de um ambiente acolhedor fazem com que a
inclusdo escolar aconteca de fato direito. Em relacdo ao Vitor, a inclusdo permitiu
evolucdo tanto para ele, quanto para mim (mediacdo), as atividades realizadas
foram pensadas exatamente para a sua socializacéo e desenvolvimentos basicos.

Um dos fatores importante para o sucesso da inclusdo é a afetividade, que
por meio dela acontece uma educacéo inclusiva de qualidade, o qual a mediadora
estabelece um vinculo de respeito, amizade, e confianca. Dessa forma, o aluno
entrega-se por inteiro nas nossas atividades.

Todos os resultados alcancados durante esse trabalho é essencial para a
minha vida profissional e pessoal, pois, demonstra a dedicacdo e empenho que
coloquei nessa causa, a qual valeu muita a pena. A educacao inclusiva é possivel
acontecer, basta que todos saiam da zona de conforto e lutem pelo melhor para com

seu aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

O tema abordado teve como finalidade compreender o papel do mediador, as
dificuldades e conquistas que 0 mesmo encontra na atuagdo com criangas com
Paralisia Cerebral (PC).

A inclusédo escolar garante a todas as criangas com necessidades especiais 0
direito a uma educacdo com qualidade e sem pré-conceitos, o qual ira favorecer
para o seu desenvolvimento cognitivo, social e motor.

Estimular a inclusdo permite que o aluno usufrua de seus direitos, sem
distingdo, independente das caracteristicas o professor/mediador deve estar
preparado para atender a todas as demandas, com base na suas competéncias,
formacdo teodrica e formacdo continuada, buscando novas estratégias e
metodologias para fundamentar a vida do aluno.

As dificuldades encontradas exigem a dedicacdo do docente, para que possa
reconhecer as necessidades do aluno, o qual ira descobrir o melhor método de
inclusdo, por meio do espaco adequado, a arte, a masica, o ludico, as brincadeiras,
dentre outras.

As praticas pedagogicas buscadas pelo professor € o que vai viabilizar o
ensino aprendizado, gerando sucesso ou descartando hipéteses fracassadas, ja que
cada crianca possui a sua peculiaridade. A mediacdo entre o saber e a crianca
depende do conhecimento intimo com o mesmo, a relacado de amizade e afetividade.

Como mediadora tive a compreensao de que o papel do mesmo € ajudar o
aluno a superar todas as suas limitacdes, quebrando todas as barreiras do pre-
conceito e fracasso da incluséo escolar.

O trabalho de socializacdo realizado com a especificidade PC (paralisia
cerebral) € de imensa necessidade, 0 que parece ser simples e instintivo para nos,
para eles demanda muito mais tempo e paciéncia e até mesmo a utilizacdo de
outros recursos para ajudar-lhos em coisas simples do nosso dia-a-dia.

A crianca especial (PC) possui dificuldades de locomocdo, movimentos e de
interacdo intelectual, o que os deixam mais dependente das pessoas a sua volta, a
sua particularidade nos ensina a verdadeira capacidade de amar o préximo, de

cuidar, de respeitar, de ajuda-lo e |Ihe tratar sem restri¢cdes.
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Portanto, cabe ao profissional (pedagogo) promover a inclusdo escolar com
éxito, permitindo que o aluno crie condi¢cdes de autonomia para explorar o ambiente
a sua volta, descobrir coisas novas que o faca sentir-se capaz de enfrentar todas as
dificuldades da vida.

Todos os estudos feitos para a realizacao deste trabalho foram fundamentais
com relacdo a minha vivéncia como mediadora, o qual contribuiu para 0 meu senso
reflexivo da tamanha importancia sobre a incluséo de diversas naturezas.

Toda essa experiéncia me permitiu crescer como ser humano, e
principalmente concedeu o meu crescimento profissional que levarei para toda vida,
também destaquei a minha principal vocacgao para a Educacao Inclusiva, o papel de
mediadora fez com que o meu olhar fosse necessario para criar estratégias e tomar
os devidos cuidados com a educacao especial para favorecer o meu aluno.

O resultado alcancado é fruto de muita dedicagéo, carinho, perseveranca e
muitos ensinamentos, todos séo itens necessarios para realizar a educacao inclusiva
com qualidade e sucesso.

Saber que fiz parte de sua vida e dei o meu melhor € muito gratificante, hoje
SOu uma pessoa capaz de exercer a minha funcdo como pedagoga, e acredito numa

inclusdo de sucesso.



43

REFERENCIAS

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Ed Brasilia. DF:
Senado, 1998.

BRASIL. Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Diario Oficial da Uniéo.
Brasilia: 1996.

BRASIL. Ministério da Educacao. Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial
na Educacédo Basica. Brasilia, 2001. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf> Acesso em: 20/07/2017.
BRASIL. Ministério da Educacao. Diretrizes Nacionais para Educacado Especial na
Educacdo Basica. Brasilia: MEC/SEESP, 2001.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Documento Orientador Programa Escola
Acessivel. Brasilia, 2013. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/docsubsidiariopoliticadeinclusao.pdf>
Acesso em: 19/07/2017.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Documento Subsidiario A Politica de Incluséo.
Brasilia, 2005. Disponivel em <
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/docsubsidiariopoliticadeinclusao.pdf>
Acesso em: 19/07/2017.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Escola viva. Garantindo o acesso e permanéncia
de todos os alunos na escola. Brasilia, 2005. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/construindo.pdf>. Acesso em:
12/06/2017.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Marcos Politico-Legais da Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia, 2010. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias
=6726-marcos-politicos-legais&ltemid=30192> Acesso em: 19/07/2017.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Plano Nacional da Educacdao. Brasilia, 2014.
Disponivel em: <
http://www.observatoriodopne.org.br/uploads/reference/file/439/documento-
referencia.pdf>. Acesso em: 16/06/2017.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Sala de recursos multifuncionais: espacos para
atendimento educacional especializado. Brasilia: MEC/SEESP, 2006. Disponivel em:
< http://www.oneesp.ufscar.br/orientacoes srm_2006.pdf>. Acesso em: 31/07/2017.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Especial. Formacéo
continuada a distancia de professores para o atendimento educacional
especializado: deficiéncia fisica. Brasilia: MEC/SEESP, 2007. Disponivel em:
<http://editorarealize.com.br/revistas/cintedi/trabalhos/Modalidade 1datahora 02 11



http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/docsubsidiariopoliticadeinclusao.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/docsubsidiariopoliticadeinclusao.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6726-marcos-politicos-legais&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6726-marcos-politicos-legais&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6726-marcos-politicos-legais&Itemid=30192
http://www.observatoriodopne.org.br/uploads/reference/file/439/documento-referencia.pdf
http://www.observatoriodopne.org.br/uploads/reference/file/439/documento-referencia.pdf
http://www.oneesp.ufscar.br/orientacoes_srm_2006.pdf
http://editorarealize.com.br/revistas/cintedi/trabalhos/Modalidade_1datahora_02_11_2014_14_02_03_idinscrito_2210_9b0ecd32ccf9e596f7572d4eb05b8da2.pdf
http://editorarealize.com.br/revistas/cintedi/trabalhos/Modalidade_1datahora_02_11_2014_14_02_03_idinscrito_2210_9b0ecd32ccf9e596f7572d4eb05b8da2.pdf

44

2014 14 02 03 idinscrito 2210 9b0ecd32ccf9e596f7572d4eb05b8da2.pdf>.
Acesso em: 31/07/2017.

BRASIL. Politica nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008. Disponivel em: <
http://peei.mec.gov.br/arquivos/politica_nacional _educacao_especial.pdf>. Acesso
em: 10/06/2017.

FARRELL, M. Deficiéncias sensoriais e incapacidades fisicas: guia do professor.
Porto Alegre: Artmed, 2008.

GOMES, Claudia. Incluséo escolar do portador de paralisia cerebral: atitudes de
professores do ensino fundamental. Marilia, vol.12, n.1, 2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
65382006000100007> Acesso em 18/06/2017.

HEIDRICH, Regina. Incluséo escolar de aluno com paralisia cerebral, utilizando
tecnologias de informacé&o e de comunicacao. Rio Grande do Sul: Revista Ibero
Americana de Educacao (ISSN: 1681-5653), Vol. 60, N°. 2, 2012.

HOFFMANN, R; TAFNER, M; FISCHER, Juliane, et al. Paralisia Cerebral e
Aprendizagem: Um estudo de caso inserido no ensino regular. Santa Catarina:
ICPG, 2000.

LEMOS, Cristina. A musica como uma pratica inclusiva na educacéao. Revista
Nucleo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares em Musicoterapia, Parana
volume 2, 2011. Disponivel em:
<https://www.meloteca.com/musicoterapia2014/cristina-lemos_a-musica-como-uma-
pratica-inclusiva.pdf> Acesso em: 01/12/2017.

MANTOAN, Maria. A educacao especial no Brasil: da Excluséo a inclusdo escolar.
Sao Paulo: Unicamp, 2012.

MANTOAN, Maria. Inclusédo escolar. O que é? Por qué? Como fazer? Sao Paulo:
Moderna, 2003.

MARTINS, Isabel. O aluno com paralisia cerebral em contexto educativo:
diferenciacao de metodologias e de estratégias. Sdo Paulo: Milenium, 2012.

MASTEY, R; BASSO, R; PEREIRA, R; CASTRO, D, et al. Paralisia Cerebral: O
encontro com o aprendizado. Parana: Educere XII Congresso Nacional de
Educacao, 2015. Disponivel em:
http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/18121 9045.pdf

MOUSINHO, R.; SCHMID, E.; MESQUITA, F.; PEREIRA, J.; MENDES,L.;
OLIVEIRA, Angela (Coord.) et al. Mediagcdo: método de resolucéo de controvérsias.
Sao Paulo: LTR, 1999.

OABSP. Guia dos direitos das pessoas com deficiéncia. 2006. Disponivel em: <
http://paralisiacerebral.org.br/apps/ guiadireito.pdf>. Acesso em: 08/06/2017.



https://dialnet.unirioja.es/ejemplar/455698
https://www.meloteca.com/musicoterapia2014/cristina-lemos_a-musica-como-uma-pratica-inclusiva.pdf
https://www.meloteca.com/musicoterapia2014/cristina-lemos_a-musica-como-uma-pratica-inclusiva.pdf
http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/18121_9045.pdf
http://paralisiacerebral.org.br/apps/

45

OLEQUES, Liane. Arte e inclus@o: Praticas de ensino. Florianopolis:
CEART/UDESC. 2014

REILY, Lucia. Escola Inclusiva Linguagem e Mediacdo. Campinas: Papirus, 2004.
ROGALSKI, Solange. Historico do Surgimento da Educacao Especial. Rio

Grande do Sul: Revista de Educagéo do IDEU. v. 5, n.12, 2010. Disponivel em:
http://www.ideau.com.br/getulio/restrito/upload/revistasartigos/168 1.pdf

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico, 23° ed. S&o
Paulo: Cortez, 2007.

SILVA, Y; GRANEMAN, Jucélia et al. A formacgao de professores no estado de
Goias: O desafio da Educacéo Inclusiva. Revista Eletronica, v 13, 2017.

UNESCO. Declaragcdo de Salamanca e linha de agdo sobre as necessidades
educativas especiais. Brasilia: Corde, 1994. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf>. Acesso em: 02/06/2017.

UNESCO. Declara¢cdo Mundial sobre Educacéo para Todos: satisfacao das
necessidades basicas de aprendizagem Jomtien, 1990. Brasilia, 1998. Disponivel
em: <http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf> Acesso em:
19/07/2017.

UNESCO. Saberes e praticas da incluséo. Brasilia, 2006. Disponivel em: <
http://portal.mec.qov.br/seesp/arquivos/pdf/const escolasinclusivas.pdf>. Acesso
em: 12/06/2017.

ZAPOROSZENKO, Ana. Comunicacéao alternativa e paralisia cerebral: recursos
didaticos e de expressao. Maringa, 2008. Disponivel em: <
https://www.academia.edu/5940667/CADERNO_ PEDAG%C3%93GICO_S%C3%89
RIE_EDUCA%C3%87%C3%830 ESPECIAL>. Acesso em: 31/07/2017.



http://www.ideau.com.br/getulio/restrito/upload/revistasartigos/168_1.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/const_escolasinclusivas.pdf
https://www.academia.edu/5940667/CADERNO_PEDAG%C3%93GICO_S%C3%89RIE_EDUCA%C3%87%C3%83O_ESPECIAL
https://www.academia.edu/5940667/CADERNO_PEDAG%C3%93GICO_S%C3%89RIE_EDUCA%C3%87%C3%83O_ESPECIAL

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

Neste ato, C W Qunag, N0 /. ¢ , nacionalidade

, estado civil _Caroclo, . , portador da Cédula de
identidade RG n°.4d 259 234-3 | inscrito no CPF  sob ne
D536 L /10 ; residente a Av/Rua

Carncccans, ,;,ag, IAR , % b33 municipio de

= Jesus dos Perd{i_’os SP. AUTORIZO
o uso de imagem de . i e 7
nacionalidade \\'(G M 0::05) , menor de idade, neste ato devidamente
representado por mim (eu responsavel legal), em todo e qualquer material entre
fotos e documentos, para ser utilizada neste Trabalho de conclusdo de curso e
todos os demais produtos deste trabalho, desenvolvido pela FAAT — Faculdades
Atibaia sejam essas destinadas a divulgacao ao publico em geral. A presente
autorizagao é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima
mencionada em todo territério nacional e no exterior, das seguintes formas: (1) out-
door; (Il) busdoor; folhetos em geral (encartes, mala direta, catalogo, etc.); (lll)
folder de apresentagdo; (IV) anlncios em revistas e jornais em geral; (V) home
page; (V1) cartazes; (VII) back-light; (VIIl) midia eletronica (painéis, video-tapes,
televisdo, cinema, programa para radio, entre outros), artigos e demais produtos
oriundos do presente estudo. Por esta ser a expressao da minha vontade declaro
que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de
direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro, ¢ assino a presente
autorizagao em 02 vias de igual teor e forma.

\

- = <

- ) 3 :
ny {LUA&&\A da % de g(\,g@m:m dexlC 1+

O o ¢ 2 x 1y
O WO 2 /\rv_; {\) » e (‘l_)(}ﬂ’\“nl-l

(assinatura) |

Nome da crianga: ¢
Por seu Responsavel Legal:
Telefone p/ contato:

46



