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RESUMO

O tema deste trabalho de conclusdo de curso, realizado com base em pesquisa
bibliografica, € a influéncia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. No primeiro capitulo € apresentada
a vida de Henri Wallon e sua teoria sobre desenvolvimento infantil, dando destaque
a afetividade neste processo. No segundo capitulo € discutida a importancia da
afetividade no processo de aprendizagem dos alunos que se encontram em
transicdo da Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental, destacando aspectos
relacionados ao comportamento infantil nessa fase, a maneira com que a escola se
organiza para acompanhar essa transicao e ao papel do professor na relagdo com a
crianca nessa etapa escolar. As pesquisas realizadas permitiram destacar que a
forma com que o professor se relaciona com seus alunos é determinante para o
sucesso de aprendizagem deles.

PALAVRAS-CHAVE: Afetividade; transicdo escolar; processo de ensino-
aprendizagem; préaticas pedagdgicas.
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INTRODUCAO

Todo ser humano, desde seu nascimento, necessita de atencéo e afeto sendo
gue suas primeiras relagdes com as pessoas que vivem ao seu redor sdo sempre
carregadas de emocédo. Além disso, as primeiras manifestacdes de um bebé devem
ser vistas como formas de comunicagdo com 0 outro e como importante meio de
sobrevivéncia que caracteriza a espécie humana.

A afetividade pode ser considerada como uma fase mais antiga do
desenvolvimento do ser humano, pois “o ser humano foi, logo que saiu da vida
puramente organica, um ser afetivo” (DANTAS, 1992, p. 90). Além do mais, ela é
acompanhada de outros aspectos como 0 motor e cognitivo.

Passando para o contexto escolar, depois da familia, € neste ambiente que as
criancas estabelecem maior interac&o social. Por esta razéo, visto que a afetividade
€ um elemento importante no processo de ensino-aprendizagem, este é um fator
muito importante na relagéo professor-aluno, pois “é¢ no vinculo afetivo estabelecido
entre adulto e a crianga que sustenta a etapa principal do processo de
aprendizagem” (WALLON, 1978 apud TASSONI, 2005, p.3). Portanto, a escola deve
ser um ambiente seguro e acolhedor no qual os alunos sintam-se como parte dele,
para que haja avancos significativos no aspecto cognitivo.

Nesse contexto, os problemas escolhidos para serem investigados neste
trabalho sdo os seguintes: como trabalhar a afetividade no ambiente de
aprendizagem da crianca? Em que medida a afetividade € fator decisivo para o
sucesso ou insucesso na aprendizagem infantil?

Com base nessas indagacdes foram estabelecidos os seguintes objetivos: a)
investigar, a partir da teoria walloniana, como a afetividade é uma das pecas
fundamentais no processo de ensino-aprendizagem dos alunos; b) analisar, também
com base na teoria walloniana, como a afetividade pode ser trabalhada na sala de
aula.

Como metodologia para a pesquisa, foi utilizada a bibliografica. As
informagBes necessarias foram encontradas em artigos e revistas cientificas e livros,
tanto para as citagbes como para o desenvolvimento de todo o trabalho. De acordo

com Fachin (2006, p.119) “a pesquisa bibliografica €, por exceléncia, uma fonte



inesgotavel de informacgdes, pois auxilia na atividade intelectual e contribui para o
conhecimento cultural em todas as formas do saber”.

O presente trabalho fundamenta-se na obra do classico téorico Henri Paul
Hyacinthe Wallon, popularmente conhecido como Henri Wallon, pelo fato de ele ter
abordado em sua teoria um aspecto importante para o desenvolvimento infantil e,
consequentemente no processo de aprendizagem, também sendo meu tema de
investigacao: a afetividade.

De acordo com Petroni, Andrada e Souza (2008, p.136) “Wallon colocou a
afetividade no centro de seus estudos, para ele ela € uma das bases para a
compreensao do pensamento e da acao do sujeito”. Ou seja, a afetividade é
essencial e esta presente no processo de desenvolvimento do ser humano.

O primeiro capitulo deste trabalho trata de um resgate histérico do classico
Wallon. Foram escritos 0s principais acontecimentos que marcaram sua vida, que
influenciaram a elaboracao de suas obras, sua formacao profissional, o caminho que
percorreu até a educacdo e a descricdo de sua teoria sobre o desenvolvimento
infantil.

No segundo capitulo € apresentada a importancia da afetividade no processo
de aprendizagem dos alunos em transicdo da educagéo infantil para o ensino
fundamental, o papel da escola e do professor em relacdo a este aspecto, como
acontece essa transicao tdo marcante para as criangas, quais sdo as necessidades
e sentimentos destes alunos e uma breve descricdo da afetividade nas praticas
pedagdgicas que ocorrem nas salas de aula.

Nas consideracfes finais € retomada a importancia da afetividade para o
sucesso de aprendizagem dos alunos e como ela é discutida de acordo com Wallon.
A afetividade é tdo importante quanto a inteligéncia. Ambas estdo presentes nos
primeiros anos de vida de uma crianga, porém a predominancia € da afetividade. A

aprendizagem sé acontece quando existe um vinculo ja estabelecido.



CAPITULO |
1 WALLON E SUA TEORIA SOBRE DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Henri Paul Hyacinthe Wallon, popularmente conhecido como Henri Wallon,
foi um dos mais importantes estudiosos do processo de desenvolvimento infantil.

Ainda gue suas producdes tenham sido elaboradas no século passado, suas
contribuicdes permeiam até os dias atuais oferecendo importantes subsidios a quem
atua na éarea da educacdo infantil visto ser ele um grande pesquisador do
desenvolvimento da crianga assim como das questbes que envolvem a teoria e a
pratica de ensino.

Levando em consideracdo estes aspectos, pode-se dizer que tais
contribuicdes podem ajudar significativamente na melhor compreenséo das praticas
pedagdgicas na escola e em particular dentro da sala de aula. A teoria walloniana a
respeito do desenvolvimento permite ao professor ampliar sua compreensao sobre o

processo de ensino-aprendizagem e sobre as possibilidades de seus alunos. Assim,

na medida em que a teoria de desenvolvimento descreve caracteristicas de
cada estagio, esta também oferecendo elementos para uma reflexdo para
tornar o processo de ensino-aprendizagem mais produtivo, propiciando ao
professor pontos de referéncia para orientar e testar atividades adequadas
aos alunos concretos que tem em sala de aula (ALMEIDA; MAHONEY,
2005, p. 15).

A partir disso, é possivel garantir aos alunos efetividade no processo de
ensino-aprendizagem, bem como no de desenvolvimento. Para que isso ocorra de
fato, os profissionais da educacdo precisam relacionar a teoria com a prética,
buscando, se necessario, respaldo com tedricos classicos como Wallon que sera o

principal do presente trabalho.

1.1 Wallon e seu tempo

Para a melhor compreensdo da obra de Henri Wallon (1879 - 1962), é
necessario resgatar informagcdes sobre sua formacdo, a época em que viveu e as
influéncias que sofreu.

Wallon nasceu e viveu na Franca. Pode-se dizer que sua vida foi marcada por
inUmeras producdes intelectuais e participagdo nos grandes acontecimentos

historicos que marcaram sua época.



Até chegar as suas reflexdes no campo psicologico, percorreu 0s caminhos
da Filosofia e Medicina que certamente influenciaram a formulacdo de sua teoria.
Aos vinte e trés anos, graduou-se em Filosofia na Escola Normal Superior. Apos
esse ano, ministrou aulas, no antigo ensino secundario. Enquanto educador, Wallon
discordava dos métodos da época (que eram autoritarios e que visavam somente a
disciplina dos alunos) e até mesmo a organizacao religiosa que era exercida sobre 0
ensino (GALVAO, 1995).

Durante sua trajetéria de vida, Wallon presenciou grandes acontecimentos
historicos que deixaram marcas na sociedade, tais como: as duas guerras mundiais,
gue envolveram a maioria dos paises europeus; 0 avanco do fascismo durante as
mesmas; revolucdes socialistas, entre outros acontecimentos.

E possivel dizer que se ele ndo tivesse vivido numa época com esses
acontecimentos tdo intensos, sua teoria nao teria sido elaborada da forma que
conhecemos hoje e ndo seria tdo clara, principalmente sobre a influéncia que o meio
exerce na formacao do individuo como um todo, que é considerada de extrema
importancia para nés que o estudamos (GALVAO, 1995).

Levando em consideracdo seu alinhamento politico, sua simpatia pelos
regimes socialistas, Wallon envolveu-se, no final da década de 1930, com
movimentos contra o fascismo, tendo participado das manifestacées de protesto
contra a Ditadura de Franco, na Espanha (GALVAO, 1995).

Na Primeira Guerra Mundial (1914-1918) participou como médico tratando
das lesGes e feridas dos envolvidos, aproveitando a oportunidade de observar quais
eram os “reflexos sobre os processos psiquicos” dos mesmos (MAHONEY, 2000,
p.10).

Segundo Galvdao (1995) durante a Segunda Guerra Mundial, mais
especificamente no periodo em que a Franca encontrava-se ocupada pelos
alemaes, Wallon foi perseguido pela policia politica dos nazistas — a Gestapo, por
atuar intensamente na Resisténcia Francesa, movimento que tinha como intencéo
mobilizar os opositores ao fascismo e como a maioria de outros autores e artistas
renomados que possuiam principios divergentes das autoridades, precisou viver na
clandestinidade.

Mesmo com todos os acontecimentos presentes na Segunda Guerra (1939-

1945), Wallon publicou os seus livros mais importantes: “A evolugao psicolégica da
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crianca”, em 1941; “Do ato ao pensamento”, em 1942 e “As origens do pensamento
na crianga”, em 1945 (BORTOLOTI; CARRARO; PINOLA, 2015). Pode-se dizer
entdo que a década de 1940 foi um periodo de grandes producdes intelectuais.

Segundo Bortoloti; Carraro e Pinola (2015) a partir de sua viagem a Moscou
em 1931, Wallon foi convidado para participar do Circulo da Nova Russia. O mesmo
era composto por um grupo de intelectuais, organizado com a finalidade de
aprofundar as teses marxistas de acordo com seus campos de interesse. E com
base neste evento que Wallon comeca a definir sua psicologia enquanto dialética.

Até chegar a Psicologia da crianca, Wallon cursou medicina e se formou em
1908, trajetdria que se deveu ao fato de nao existir o curso especifico de Psicologia
na época que estudava e outros tipos de limitacées (GALVAO, 1995).

Atuou como médico até o ano de 1931, nas instituicbes psiquiatricas Hospital
de Bicétre e Hospital da Salpetriere, dedicando-se a atender criancas com
deficiéncias neuroldgicas e disturbios comportamentais.

Como médico do exército francés, pode cuidar dos varios feridos
(neurologicamente dizendo) e soldados com traumas de guerra. Esta situagcéo fez
com que Wallon repensasse algumas de suas concepcoes elaboradas em relacao
ao atendimento das criancas com deficiéncia neurologica (GALVAO, 1995).

Paralelo a sua atuacdo como médico psiquiatrico, seu interesse pela
psicologia da crianga torna-se mais consolidado. As experiéncias clinicas que tivera,
0 permitiu adquirir conhecimentos no campo da neurologia e psicopatologia que
contribuiram e muito para a formagédo de sua teoria psicologica. De 1920 até o ano
de 1937, Wallon torna-se responsavel por conferéncias referentes a psicologia
infanti em Sorbonne e em diversas instituicdes de Ensino Superior (GALVAO,
1995).

Wallon funda, em 1925, um laboratério destinado a pesquisas e atendimento
clinico infantil para criancas consideradas “anormais”. Este laboratério funcionou
junto a uma escola na periferia de Paris. O mesmo teve sua sede concreta s6 em
1939 e funciona até os dias atuais.

Neste mesmo ano ele publicou sua tese de doutorado denominada como “A
crianga turbulenta”. A partir desse fato, houve varias publicagdes de seus livros mais

importantes, voltados para a psicologia da crianga (GALVAO, 1995).

! Nome dado as criancas com deficiéncias mentais da época
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Também lecionou no Colégio da Franca em 1937 a 1949, tendo que
interromper sua atividade no periodo de 1941 a 1944 por conta da ocupacédo alema.
As atividades de Wallon ficaram cada vez mais proximas da educacédo, ao
longo de sua trajetéria. Ele acreditava que deveria existir certa relacdo entre a

psicologia e a pedagogia, podendo haver contribuicbes de ambas as partes:

A pedagogia ofereceria campo de observacdo a psicologia, mas também
guestbes para investigacdo. A psicologia, por sua vez, ao construir
conhecimentos sobre o processo de desenvolvimento infantil ofereceria
importante instrumento para o aprimoramento da pratica pedagogica
(GALVAO, 1995, p.23).

Além de ter escrito diversos artigos sobre temas relacionados a educacéo,
Wallon participou frequentemente de debates educacionais que existiam em sua
€época, Nnos quais 0s que eram contra o sistema tradicional de ensino uniam-se ao
Movimento da Escola Nova. Participou do Grupo Francés de Educacdo Nova?,
presidindo de 1946 até 1962. Além disso, participou da Sociedade Francesa de
Pedagogia, também exercendo funcbes de presidente de 1937 a 1962. Por meio
deste grupo, entrou em contato com a realidade dos professores e com problemas
de ensino do antigo primario.

No periodo da Resisténcia, se envolveu com questdes a respeito da reforma
do sistema de ensino da Franca. ApdOs a Libertacdo, foi designado como secretario
geral da educacdo nacional pelo Conselho Nacional de Resisténcia, permanecendo
nele até a nomeac&o de um ministro do governo de De Gaulle (GALVAO, 1995).

Continuando suas atividades no campo educacional, em 1944, Wallon foi
chamado para participar de uma comisséo que tinha por objetivo a reformulacdo do
sistema de ensino francés. Devido a morte do fisico Paul Langevin, ele teve de
assumir a presidéncia da comissdo; o que resultou em um projeto de reforma do
ensino que ficara mais conhecido como o “Plano Langevin-Wallon”.

O plano representava esperanca de uma educacéao justa para uma sociedade
mais justa. A reforma que era proposta ndo chegou a ser implantada, mas ela visava
favorecer o desenvolvimento de habilidades individuais e formacédo do cidadéao,
adequando o sistema as necessidades de uma sociedade com base na democracia
(GALVAO, 1995).

Wallon n&o teve filhos e ndo se sabe muito sobre seu relacionamento com

Germaine Anne Roussey Wallon. Meses apds a morte de sua esposa, em 1953, ele

2 Concentracgédo de criticos do ensino tradicional
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€ atropelado e precisa ficar o restante de seus dias de cama. Porém, ndo parou de
produzir. Conta-se, por volta de 80 publicacbes novas desde a sua morte, que
ocorrera em 1962. (IDEM, 1995)

Wallon contribuiu e muito, tanto em relagdo a Psicologia Infantil como a
Educacéo, até os dias finais de sua vida. Suas ideias permeiam até os dias atuais,

sendo foco de grandes discussoes.

1.2 Uma breve reflexdo sobre desenvolvimento infantil segundo Wallon

Wallon utiliza o “materialismo dialético” de Karl Marx e Friederich Engels,
como método de analise e fundamento de sua teoria psicologica (psicologia
dialética).

Seus estudos apontaram para a compreensdo de varios planos do
desenvolvimento infantil denominado por ele como os campos funcionais: da
afetividade, da motricidade e da inteligéncia. Considerando o ser humano como
geneticamente social, ele propde um estudo da criangca como um todo, de forma
contextualizada, sempre junto as relagdes com o0 meio em que vive. Dessa forma, €
possivel definir sua teoria como psicogénese da pessoa completa (GALVAO, 1995).

Outra caracteristica de sua teoria € a incapacidade de separar o fator
biol6gico do meio social do homem. Ambos sao importantes para o desenvolvimento
do sujeito. Para melhor compreensdo deste desenvolvimento, Wallon recorreu a
outros campos de estudo, tais como a neurologia e a antropologia.

Pode-se observar que no desenvolvimento humano encontram-se etapas que
sao caracterizadas por suas particularidades, garantindo assim, concordancia entre
elas. Elas ocorrem em determinada ordem, originando as seguintes.

Desta forma, seus estudos permitem constatar que em cada idade, a crianga
estabelece um tipo de interacdes entre o sujeito e seu meio. Conforme a idade em
que ela se encontra “interage mais com um com outro aspecto de seu contexto,
retirando dele os recursos para seu desenvolvimento” (GALVAO, 1995, p.39).

Para Wallon, o desenvolvimento infantil € marcado por conflitos e os mesmos

impulsionam este desenvolvimento.
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E importante ressaltar que o ritmo em que as etapas do desenvolvimento
ocorrem nao € continuo e menos ainda, linear. Ele pode ser marcado por
retrocessos e até mesmo rupturas. (GALVAO, 1995)

O autor enxerga o desenvolvimento da pessoa como uma forma de
construcdo gradativa em que em algumas fases ha a predominancia afetiva e em
outras a cognitiva. Cada fase possui sua propria caracteristica e € dada pela
dominancia de um tipo de atividade. A predominancia das atividades esta
relacionada aos recursos dispostos as criancas, para que possam interagir com o
meio. (GALVAO, 1995)

Para melhor compreenséo dessas fases, denominada como “estagios”, sera
feita uma breve descricdo das principais caracteristicas que sdo propostas pela
teoria walloniana, com base nas explicagcdes de Galvado (1995) e de Mahoney e
Almeida (2005).

No primeiro estagio, que caracteriza o primeiro ano de vida da crianca,
denominado “impulsivo-emocional”’, ha a predominancia da afetividade. Nesta fase,
os adultos fazem a mediacdo com o0 meio, pois 0os bebés ainda ndo sdo capazes de
agir sobre realidade em que vivem e sua principal forma de expressdo sao 0s
movimentos descoordenados.

No segundo estagio “sensorio-motor e projetivo” que vai até o terceiro ano de
vida, o interesse da crianca é voltado para a exploragcdo do meio e € caracterizado
pela aquisicdo da fala e da marcha. Neste estagio, h4 um intenso contato com os
objetos que a rodeiam e a curiosidade para saber como se chamam e como
funcionam, predominando as relagdes cognitivas.

O terceiro estagio denominado “do personalismo” abrange a faixa dos trés
aos seis anos de vida. E caracterizado pelo processo de formac&o da personalidade.
Nesta fase, a crianca percebe a diferenciacdo entre ela e o outro, por meio das
interagcdes, retomando a predominancia afetiva.

No quarto estagio, “o categorial”’, que compreende dos seis aos onze anos de
idade, o progresso intelectual ganha destaque, pois novamente o interesse da
crianca € voltado para a exploracdo do mundo exterior, por meio de atividades
cognitivas de classificagcéo e categorizacéo.

O dltimo e quinto estagio, conhecido como “puberdade e adolescéncia’,

caracterizado dos onze anos em diante, € marcado pela busca da propria
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identidade/personalidade e transformacges corporais que ocorrem gracas as acdes
hormonais. Nesta fase, sGo comuns 0s questionamentos pessoais, morais e até
mesmo pessoais, voltando a tona, a predominancia afetiva.

Como é possivel observar, e como enfatiza Galvdo (1995, p. 45), “a
momentos predominantemente afetivos, isto €, subjetivos e de acumulo de energia,
sucedem outros que sao predominantemente cognitivos, isto é, objetivos e de
dispéndio de energia”. Ou seja, quando o predominio é de cunho intelectual as fases
do desenvolvimento estdo relacionadas com a exploragéo/conhecimento do mundo
fisico e daquilo que é real, mas, quando é de caracteristica afetiva, a relagdo esta
com o aspecto humano e a construgéo do eu.

Mesmo com a variacdo das dimensdes afetiva e intelectual no decorrer das

fases, elas estéo de certa forma, ligadas entre si, pois:

Cada uma, ao reaparecer como atividade predominante num dado estégio,
incorpora as conquistas realizadas pela outra, no estagio anterior,
construindo-se reciprocamente, num permanente processo de integragdo e
diferenciacéo. (GALVAO, 1995, p. 45)

Mahoney e Almeida (2005) afirmam que o principal eixo considerado no
processo de desenvolvimento segundo Wallon, € a integragédo entre o organismo e o
meio e entre a cognitiva, afetiva e motora.

A primeira significa que o desenvolvimento do sujeito se da por meio da
interacdo da capacidade genética e o contexto ou meio no qual esta inserido.

Em relacdo a segunda, ela caracteriza o que Wallon denomina de conjuntos
funcionais que séo para ele “constructos de que a teoria se vale para explicar o
psiquismo, para explicar didaticamente o que ¢é inseparavel: a pessoa” (MAHONEY e
ALMEIDA, 2005)

Explicando cada aspecto da integracdo cognitiva, afetiva e motora de acordo
com Mahoney e Almeida (2005), o aspecto afetivo corresponde as funcées que sao
responsaveis pelas emocdes, pelos sentimentos e paixdes. O aspecto motor
possibilita o deslocamento e rea¢gdes corporais, bem como o equilibrio corporal para
gue as emocdes e sentimentos possam ser expressos. O aspecto cognitivo oferece
fungbes para a aquisicdo de conhecimento por meio de diversas formas e, permite
ainda, “registrar e rever o passado, fixar e analisar o presente e projetar futuros
possiveis e imaginarios”. (p. 18)

Por ultimo, as autoras ainda colocam como “conjuntos funcionais”, a pessoa,

pois demonstra a integragcdo em suas diversas possibilidades. Nesse sentido, o que



15

7

fica claro, quanto a forma que o autor via a pessoa, € que é impossivel querer
entender o sujeito, separando as partes que o “compde”. E preciso que haja uma
modificacdo na forma em que se enxerga 0 desenvolvimento infantil para
compreender o sujeito como um todo, de forma completa. Ou seja, composto por
uma cultura; o meio em que vive e até mesmo questdes bioldgicas como vimos
anteriormente, que devem ser considerados, pois possui forte influéncia no
desenvolvimento. O sujeito ndo é formado apenas pelo seu psiquismo, ha também
um corpo, além da afetividade que esta presente em sua criacdo (PETRONI,
ANDRADA; SOUZA, 2008).

E vélido lembrar que, além da interacdo, a afetividade também é um dos
principais conceitos da teoria walloniana e, além do mais, é tema central do presente
trabalho. Ela tem relacdo com a capacidade que o ser humano possui de afetar e ser
afetado por seu mundo interior e exterior.

Retomando e ressaltando o que foi dito antes, a concepcao da afetividade
envolve trés momentos que marcam sua evolugdo: a emogdo, 0s sentimentos e a
paixao.

A emocéo esta ligada aos musculos e visceras, ou melhor, ao corpo. Ela é a
tensdo que se acumula, fazendo com que o individuo sinta-se bem ou ndo e pode
ser expressa por varias formas que se diferenciam ao longo do desenvolvimento,
sendo elas: tristeza, medo, raiva, etc. Cada movimento ou tens&o do corpo (podendo
ser riso ou choro) € uma emocdao. Ela é importante para a evolugdo mental porque
faz com que o sujeito se volte para o externo e reproduza o que ha em seu meio,
estabelecendo uma comunicacdo. A emocdo € a exteriorizacdo da afetividade e
corresponde ao aspecto fisiolégico do ser humano. (PETRONI; ANDRADA; SOUZA,
2008)

Para Wallon, as emoc¢des precisam evoluir para sair do aspecto concreto e
adentrar o aspecto da representacdo, transformando-se, assim, em sentimentos.
(PETRONI; ANDRADA; SOUZA, 2008)

Para Mahoney e Almeida (2005) o sentimento corresponde a uma forma de
expressao representacional da afetividade. Ele pode ser expresso por meio da
linguagem. Neste caso, € o adulto quem possui maiores recursos para esta
expressdo do que uma criangca porque ele é capaz de refletir antes de agir, saber

como, onde e quando expressar-se.
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Petroni; Andrada e Souza (2008) acreditam que também € importante que as
emocles evoluam para sentimentos, porque dessa forma possibilita abrir mais
espaco para o surgimento de novas emocdes. Ja a paixao pode ser entendida como
0 aparecimento do autocontrole para conduzir ou controlar alguma situagédo. Além
disso, ela é caracterizada pelos ciumes, exigéncias e ainda a exclusividade
(MAHONEY, ALMEIDA, 2005).

Ainda de acordo com Petroni, Andrada e Souza (2008, p.136) “Wallon colocou
a afetividade no centro de seus estudos, para ele ela € uma das bases para a
compreensao do pensamento e da agéo do sujeito”. Ou seja, ela é essencial e esta
presente no processo de desenvolvimento humano.

Diante do exposto é possivel afirmar que, apesar dos anos que sua obra
possui, ela ainda permite fazer uma reflexdo, facilitando a compreenséo sobre o ser
humano. Permite olhar o sujeito de forma contextualizada, muito além de suas
“patologias”. Nao cabe a nos julgarmos uma crianca como tendo esse ou aquele
problema, sem sabermos o0 que realmente acontece em seu meio, pois ela, nada
mais é, do que o reflexo daquilo que vive.

E preciso compreender como ocorre o processo de desenvolvimento do
sujeito, ou seja, a formacéo da pessoa, para depois relacionar com o0 processo de

ensino-aprendizagem e suas implicacdes trabalhando a afetividade na sala de aula.
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CAPITULO II

2. A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM
DOS ALUNOS EM TRANSICAO DA EDUCAGCAO INFANTIL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

A afetividade pode ser considerada como uma das fases mais antigas de
desenvolvimento do ser humano, pois “o ser humano foi, logo que saiu da vida
puramente organica, um ser afetivo” (DANTAS, 1992, p.90). Além do mais, ela faz
parte dos elementos que sdo considerados importantes no desenvolvimento
humano, sendo acompanhada de outros aspectos como o motor e o cognitivo. Pode-
se dizer que no inicio da vida, a afetividade e a inteligéncia estdo misturadas, porém
a predominancia esta na primeira. Como h& uma relag&o reciproca entre ambos os
desenvolvimentos, o que uma adquire, repercute sobre a outra, de forma
permanente (IDEM).

Ainda, conforme Dantas a “construcdo” da pessoa se da por uma sequéncia
pendular (que vai e volta) de momentos afetivos e cognitivos, que séo integrados.
Cada novo momento realizado em um plano, serd adquirido pelo outro. Isto quer
dizer que “a afetividade depende, para evoluir, de conquistas realizadas no plano da
inteligéncia, e vice-versa” (IDEM).

Levando em consideragcdo que o0 processo de ensino-aprendizagem acontece
por meio de constantes interacfes pessoais com um vinculo ja estabelecido, é
através do outro que o sujeito constrdi novos conhecimentos e adquire novas formas
de agir e pensar (TASSONI, 2009).

2.1 A escola, o professor e a afetividade

Depois da familia, € no ambiente escolar que as criangas possuem intensas e
diversas interagdes sociais. Podemos dizer entdo que, ao longo do desenvolvimento
humano, os vinculos de afeto vdo aumentando. Neste contexto escolar, surge a
figura do professor com extrema importancia. Qualquer aprendizagem esta repleta

de afetividade, pois a primeira necessita de interacdo social, por meio de um vinculo
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estabelecido, pois “é no vinculo afetivo estabelecido entre adulto e a criangca que
sustenta a etapa principal do processo de aprendizagem” (WALLON apud TASSONI,
2005, p.3).

Tanto o professor quanto o aluno, interagem em varios meios sociais, porém
0 mais comum entre eles é a escola. E dentro dela que se da o desenvolvimento do
professor e do aluno quando participam de grupos diferentes, de modo que ambos
sdo afetados um pelo outro e pelo meio no qual estédo inseridos. Nesse contexto,
pode-se dizer que as necessidades afetivas, cognitivas e motoras quando sao
prejudicadas acabam afetando o processo de ensino-aprendizagem, gerando no
aluno dificuldades de aprendizagem e no professor a insatisfacdo ou até mesmo o
descompromisso (MAHONEY E ALMEIDA, 2005).

Segundo Petroni; Andrada e Souza (2008) Wallon fez importantes reflexdes
sobre a responsabilidade da escola a frente dos diversos fatores que sejam capazes
de influenciar a crianca. Um deles € a importancia do meio social para o individuo, e
nesse sentido a escola deve ser vista como um dos fundamentais ambientes sociais,
afetivos e cognitivos na formacao da crianga.

Mahoney e Almeida (citadas por PETRONI; ANDRADA; SOUZA, 2008)
fizeram uma analise interessante sobre o papel do professor por meio da teoria de
Wallon, enfatizando o papel da afetividade no processo de aprendizagem. As
autoras afirmam que o0 processo de ensino-aprendizagem € extremamente
importante para o trabalho do professor e que, quando ele internaliza como se da
esse processo e compreende a importancia da afetividade, sua formacdo e
desempenho tendem a melhorar.

Seguindo este raciocinio, quando o educador compreende em qual fase de
desenvolvimento seu aluno encontra-se e qual aspecto prevalece (cognitivo ou
afetivo) seu trabalho torna-se mais produtivo. Outro aspecto que pode ser
considerado na relacdo cognicdo e afeto é o papel que a professora possui em
reconhecer o contexto que seu aluno esté inserido e quais sédo suas necessidades.
Algumas vezes 0s mesmos passam por situacdes que afetam diretamente seu
desempenho e rendimento escolar. Cabe a mesma entdo, prover de estratégias para
compreender o que acontece e, consequentemente, descobrir 0 que pode ser feito

para ajudar seu aluno.
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2.2 A afetividade e a transicdo escolar da crianca

Neves; Gouvéa; Castanheira (2011) afirmam que essa transi¢cdo da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental, € um momento crucial na vida das criancas e
gue a mesma tem sido objetivo de estudos ao longo das ultimas décadas.

Nesse contexto cabe aos educadores refletirem sobre duas questdes
proposta por Saud (2005, p. 25) sendo elas: 1) “as criangas, ao terminar a Educacgéao
Infantil, estdo preparadas emocionalmente para enfrentar as novas e diferentes
formas de organizagdo escolar iniciadas na 12 série?”; 2) Inversamente ao que
normalmente ocorre “ndo seria a forma de organizacdo escolar que deveria se
adequar as necessidades dos alunos, segundo seu desenvolvimento afetivo,
cognitivo e motor?”

O que chama a atencdo nestas questbes, é que a autora enfatiza a
preparacdo emocional das criancas e o desenvolvimento de aspectos que, segundo
a teoria de Wallon, estdo estreitamente ligados a inteligéncia, que seriam o0s
chamados campos funcionais.

Mas serd que, de modo geral, nas praticas educativas sempre € possivel
verificar a valorizagdo das emogOes dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem nesta etapa de ensino? Os professores estdo preocupados com essa
guestao ao elaborarem o planejamento das aulas? Estes sdo questionamentos que
precisam ser considerados sempre por professores que atuam com criangas nessa
fase escolar.

N&o é novidade que existem diversas preocupacdes relacionadas a entrada
das criancas de seis anos no ensino fundamental. O direito efetivo a educacéo
dessas criancas ndo deve acontecer baseado somente em leis que o garantem, mas
também, dependera de praticas pedagdgicas e de uma politica escolar para o
recebimento dessa faixa etaria nas instituicbes de ensino (BRASIL, 2007).

S&o inameros os desafios que envolvem esta passagem. Neste caso, as
criancas trazem consigo experiéncias da pré-escola e, mesmo assim, terdo a
oportunidade de vivenciar novas aprendizagens, que nao deverao “se resumir a uma
repeticdo da pré-escola, nem na transferéncia dos conteudos e do trabalho
pedagodgico desenvolvido na primeira série do ensino fundamental” (BRASIL, 2007,
p. 31).
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Nessa linha de reflexdo que chama atencdo para a importancia do fator
afetivo na aprendizagem da crianca, os professores devem estar preparados para
receber os alunos concluintes da fase da educacé&o infantil organizando espacos
educativos que oportunizem as trocas e aprendizagens significativas neste primeiro
ano do ensino fundamental. Trata-se de promover a vivéncia de um ensino repleto
de afetividades e descobertas (BRASIL, 2005).

Além da responsabilidade do professor, ha que se indagar, também, qual é o
papel da escola nessa fase escolar de transicdo. Nessa perspectiva Nascimento
(apud BRASIL, ano, p. 25), alerta para a importancia de que ao se considerar que 0
papel principal da escola € o desenvolvimento integral da crianca deve-se considera-
la em suas dimensdes afetiva (nas relacdes com o meio e outras criancas); cognitiva
(construir conhecimentos por meio de trocas com parceiros mais ou menos
experientes); social (frequentando ndo sé a escola, mas também outros espacos de
interacdo) e psicologica (atendendo suas necessidades basicas como, por exemplo,
espaco para falar e escutar, carinho, atencéo, respeito aos seus direitos).

Novamente retoma-se o que foi abordado no inicio do capitulo anterior e que
€ defendido por Wallon sobre a importancia de se considerar o desenvolvimento da
crianca em seus diversos aspectos, de forma integral.

A partir disso, € possivel afirmar que a afetividade tem extrema importancia
para amenizar as dificuldades encontradas nesta transicdo visto que esta
abordagem é inclusive citada por um documento educacional brasileiro e elaborada

por um classico teérico como sendo parte do desenvolvimento infantil.

2.2.1 Necessidades e sentimentos dos alunos em transi¢cdo para os Anos Iniciais do

Ensino Fundamental

Com base em pesquisa elaborada por Saud (2005), com alunos da 12 série do
Ensino Fundamental, é possivel conhecer algumas importantes situacdes vividas por
estes alunos, nesse momento escolar, assim como alguns de seus sentimentos

relacionados em face dos novos desafios apresentados.
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Esta pesquisa foi realizada a partir de uma entrevista semiestruturada como
técnica para coleta de dados, em uma escola privada de um municipio do interior de
Séo Paulo.

As informacdes obtidas por Saud (2005) foram organizadas por temas, sendo
que as categorias que foram elaboradas pela pesquisadora sdo: o professor, a
avaliacao, o recreio, a chegada a escola, a saida da escola, os conteudos escolares,
e a 12 série.

A primeira categoria apresentada € a professora, de modo que foram
identificados sentimentos provocados por situacdes relacionadas a ela. O foco era
verificar como o modo de ser e de se relacionar com seus alunos provocam
sentimentos que podem interferir no processo de ensino-aprendizagem, repercutindo
na percepgao que as criancas possuem dos conteudos, da escola, do ano que estéao
cursando e de si mesma.

Em relacdo as situacfes de avaliacao, os relatos de sentimentos relacionados
a ela se faz entre instrumento, prova e notas. O momento para a realizacdo da
prova, como também as expectativas em conseguir as notas, provocam nos alunos
sentimentos de ansiedade, medo e inseguranca.

As situacdes vivenciadas no recreio, como a possibilidade de correr e
brincadeiras diversas, sao vistas pelas criancas como algo que provoca sentimentos
bons como prazer, alegria, entusiasmo e felicidade. Nesta categoria, 0 movimento
aparece como uma necessidade infantil que, geralmente, é caracterizada pelo ato de
correr.

Portanto, Saud (2005) destaca que o recreio € o momento em que a
afetividade, o movimento e a razdo também se encontram integrados no mesmo
espaco fisico, representados nas brincadeiras e nas relacbes presentes neste
momento.

O momento da chegada a escola também € importante porque provoca nas
criancas sentimentos de alegria. E uma situacdo que as deixa felizes, bem como o
momento da saida. O que nao significa que ir para escola seja ruim, mas como
enfatiza Saud (2005) existir felicidade nesses dois momentos significa que as

criangas atribuem importancia nas instituicdes: escola e familia.
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Os sentimentos presentes nos relatos relacionados aos conteudos de
aprendizagem séo tranquilidade, alegria, confianca e entusiasmo. Aprender o que a
professora ensinou transpassa experiéncias emocionais positivas. (SAUD, 2005)

Por ultimo, em relacdo com a 12 série, pode-se dizer ha um misto de
sentimentos que envolvem alegria, ansiedade, confianca e tantos outros. Contudo,
segundo os dados coletados pela a autora, eles apontam para a importancia da
reflexdo acerca do papel do professor na construcdo dos conhecimentos de seus
alunos, porque suas ac¢des sdo determinantes nos sentimentos expressos por eles
perante a aprendizagem.

Enfatizando o que diz Saud (2005) é essencial destacar a necessidade de
pensar sobre a afetividade presente no processo de ensino-aprendizagem, ao
mesmo tempo em que se deve estar atento ao que as criangas tém a dizer. Fazendo
isto, a autora percebeu que elas tém muito a nos informar. Essa possibilidade dada
a elas, de se expressarem permitiu adentrar nesse aspecto afetivo, e perceber que a
educacao hoje, tem a necessidade de aprender a lidar com ele.

Baseado nessa afirmacao pode-se dizer que cabe tanto ao professor como a
escola, considerar os aspectos citados acima, principalmente ao que se refere a
afetividade. Novamente foi retomada a importancia de considera-la no processo de
ensino-aprendizagem, especialmente dos alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Tassoni e Leite (2013) afirmam que este olhar atento do professor, sua
escuta, suas intervencdes que traduzem as expectativas dos alunos, suas duvidas e
necessidades, sdo fundamentais. A escola € um local de muitas e variadas
interacdes sociais e € dentro dela que os alunos desenvolvem suas possibilidades.
Por essa razdo, as confirmacdes relacionadas ao proprio trabalho docente, as
respostas as duvidas e as intervengdes que motivam para a acdo sdo fundamentais
para que eles se sintam acolhidos em suas necessidades.

Os autores ainda colocam que isto ndo significar deixar de lado os conteudos
gue precisam ser seguidos, mas sim, em pensar em um trabalho que considere a

gualidade da relacdo estabelecida entre professor, aluno e conhecimento.
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2.2.2 A afetividade nas praticas pedagdgicas

De acordo com Leite e Tagliaferro (2005) as praticas pedagodgicas que séo
vivenciadas a partir da relagéo professor-aluno sdo muito importantes na construcéo
do conhecimento pela criangca, marcando também no sentido afetivo, a relacdo do
sujeito com o objeto a ser conhecido.

Os dados que os autores obtiveram por meio de pesquisas, revelaram a
importancia dessas praticas desenvolvidas pelo professor em sala de aula.

Novamente € enfatizado que o processo de ensino-aprendizagem nao
envolve somente o0 aspecto cognitivo. Nos dias atuais, estudos relacionados a
aprendizagem e a concepcdo de homem tém se transformado, dando origem a uma
visdo integradora: os aspectos cognitivos e afetivos sdo indissociaveis (LEITE e
TAGLIAFERRO, 2005).

Em relacdo a sala de aula, para estes autores, pode-se supor que neste
espaco, os alunos vivenciam experiéncias afetivas que podem determinar a relacdo
futura que é estabelecida entre eles e os diversos objetos de conhecimento. Nesta
perspectiva, a qualidade da mediacdo do professor pode gerar variados tipos de

sentimentos na relacéo sujeito e objeto de conhecimento. Isto €,

o trabalho concreto do professor pode gerar em sala de aula (suas formas
de interagdo com os alunos, os tipos de atividades que propde, o0s
procedimentos de correcdo e, avaliacdo, por exemplo) certamente tem uma
influéncia decisiva na construcao dessa relacao (2005, p. 258).

As praticas que sao exercidas pela professora, que podem ser consideradas
cotidianas, sdo determinantes no processo de ensino-aprendizagem dos alunos.
Tassoni (2000) afirma que na aprendizagem escolar que envolve alunos,
professores, conteudo escolar, livros, escrita, etc. ndo ocorrem somente no campo
cognitivo. Existe também certa base afetiva mediando essas relacdes.

Uma pesquisa desenvolvida pela autora, com alunos cuja média de idade era
seis anos, buscou identificar alguns aspectos afetivos presentes que influenciam o
processo de aprendizagem, que podem ser consideradas como praticas
pedagdgicas desenvolvidas por professoras em sala de aula.

A primeira pratica considerada pelos alunos foi a proximidade das professoras
gue tinham o poder de amenizar a ansiedade, transmitir confianca e os encorajar a

se dedicarem no processo de apropriacdo da linguagem escrita. Para eles,
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professora estando presente teve um efeito positivo, permitindo que trabalhassem
melhor (TASSONI, 2000).

Outra pratica considerada pelos alunos foi o contato fisico (fazer carinho na
cabeca, por exemplo), ocorrida durante a realizacdo das atividades. Para a autora,
esse tipo de postura corporal complementa a linguagem oral, dando maior
significado ao que era dito oralmente.

Para finalizar essas préaticas que sao consideradas pelos alunos, cabe
ressaltar que a qualidade da interacéo professor-aluno traz um sentido afetivo para o
objeto de conhecimento e pode influenciar a aprendizagem (TASSONI, 2000). Eles
demonstraram que o papel do outro (neste caso, a professora) € entendida como
fundamental para despertar o interesse que estabelecem com o conhecimento.

Nas palavras das professoras que fizeram parte da pesquisa desenvolvida por
Tassoni, elas demonstraram que terem a consciéncia das relacdes entre os campos
afetivos e cognitivos, aumenta a possibilidade de controlar ou até mesmos reverter
sentimentos negativos, bem como explorar o desejo de aprender e o interesse de
fazer (TASSONI, 2000).

Pode-se dizer entdo que essas praticas relatadas pelas criangas retratam a
afetividade do professor para com seu aluno. “O comportamento do professor, em
sala de aula, expressa suas intengdes, crencas, seus valores, sentimentos, desejos
que afetam cada aluno individualmente” (TASSONI, 2000, p. 14).

Tassoni (2000) afirma ainda que, essas formas de expressdo que utilizam
exclusivamente o corpo, como por exemplo, o toque, os olhares e as modulac¢des da
voz, ganham maior significado e complexidade.

Adequar as tarefas as possibilidades do aluno, oferecer meios para que ele
realize a atividade ao mesmo tempo em que se confia em sua capacidade,
demonstrar atengcdo nas dificuldades e problemas do mesmo, sao formas
consideradas efetivas de comunicacgao afetiva (TASSONI, 2000).

Por mais que o contato fisico seja mantido como um ato de carinho, falar da
capacidade do aluno, elogiar sua pratica e reconhecer seu esfor¢co, sdo formas ditas
cognitivas vinculadas as afetivas (TASSONI, 2000).

E possivel afirmar que essas consideracdes feitas por Tassoni (2000) s&o
importantes para o aspecto afetivo do aluno, o processo de aprendizagem e, além

disso, para a construcado de sua autonomia e o resgate da autoestima.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou enfatizar a importancia da afetividade para o
processo de aprendizagem dos alunos que se encontram na transicao da Educacéo
Infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Foi mostrado que teoricos classicos, como H. Wallon, acreditam que a
afetividade é parte integrante do desenvolvimento infantil e que nos primeiros anos
de vida ela estd estritamente ligada a inteligéncia. Além disso, destacou-se que o
meio social no qual a crianga esta inserida também interfere no seu processo de
desenvolvimento.

Para chegar ao estudo dessas relacbes entre desenvolvimento infantil,
afetividade e meio social, Wallon presenciou diversos momentos historicos que
influenciaram diretamente na sua trajetéria de pesquisador e em particular na
elaboracao de suas teorias sobre a criancga.

Nas reflexdes realizadas ao longo deste trabalho, embasado em Wallon, o
desenvolvimento infantil ndo foi visto como um processo linear, mas como um
processo marcado por momentos de rupturas e até mesmo de retrocessos. Como
uma forma de compreender melhor este desenvolvimento, Wallon identificou e
explicou com detalhes os estagios do desenvolvimento infantil, jA explicados no
capitulo 1, o “impulsivo-emocional’, “sensério-motor e projetivo”, “personalismo”,
“categorial” e “puberdade e adolescéncia”, mostrando que em cada fase ha a
predominancia afetiva ou cognitiva.

Nessa perspectiva tedrica, a afetividade foi vista como um plano que compde
o individuo. Nos primeiros anos de vida, ela é considerada como um meio de
sobrevivéncia e um exemplo disso é o choro ou movimentos desordenados de um
bebé que caracterizam importantes expressbes de emocgao. Embora sem a
capacidade da fala, sdo estes movimentos que mobilizam os adultos para que
entendem que alguma coisa esta o incomodando. Ou seja, € estabelecida uma
importante forma de “comunicagao” quando ainda ndo ha uma comunicacéao oral.

Contextualizando essa questdo ndo é demais reafirmar que no processo de
aprendizagem a afetividade é tdo importante quanto a inteligéncia, visto que a
aprendizagem acontece por meio de intensas interagbes sociais com base em

vinculos estabelecidos. E interagindo com as pessoas que Se constréi novos
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conhecimentos e se adquire novas formas de pensar e agir, sendo que inicialmente
essas aprendizagens acontecem com a familia e com as pessoas mais proximas a
crianga, portanto, no meio social em que vive.

Porém, deve-se ressaltar que somente este meio ndo basta, é preciso que
além destes conhecimentos adquiridos as criangas aumentem seu repertorio. Para
gue isso ocorra é necessario processo de ensino-aprendizagem formal, que envolve
ir a escola, participar de um ambiente totalmente novo e diferente daquele que ja
conhecem.

Neste contexto, deve-se destacar também o importante papel do professor
gue ao estabelecer o vinculo com a crianca cria as condicGes para que o afeto se
torne um meio de sustentacéo do processo de ensino-aprendizagem.

Wallon acredita que a crianca é formada pela cognicéo, afeto e motricidade,
de modo que se alguma dessas dimensdes for prejudicada consequentemente
prejudicara todo o processo, podendo ocasionar dificuldades de aprendizagem no
aluno.

Em relacdo as criancas que estdo em transicédo para o Ensino Fundamental |
este trabalho apontou tal momento como extremamente importante e determinante
do futuro da criangca na escola. Trata-se, como relatado no capitulo 2, de uma
experiéncia de ingresso em um segmento de ensino totalmente diferente daquele
vivenciada anteriormente, a Educac&o Infantil. E uma fase escolar em que o tempo e
0 espaco para o brincar sdo mais restritos e que o conteudo sdo considerados com
maior importancia, ocasionando assim, em uma dificil adaptacéo das criancas. Ainda
assim, novamente retoma-se o papel da afetividade, mas dessa vez, com foco
principal nas praticas pedagogicas.

A partir do momento em que o professor reconhece em qual fase do
desenvolvimento seu aluno encontra-se, as probabilidades do sucesso de
aprendizagem sdo maiores, uma vez que isso o faz buscar atividades condizentes
com a etapa e com o grau de conhecimento de seus alunos. A grande questao €,
portanto, o preparo do professor para identificar a fase de desenvolvimento da
crianca nesse momento escolar em que a tendéncia é de um maior distanciado do
professor com o aluno.

As praticas educativas cotidianas sdo determinantes no processo de ensino-

aprendizagem dos alunos. A proximidade da professora com seus alunos enquanto
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fazem atividade, o contato fisico, a entonacdo da voz e atividades que utilizam o
corpo, sao praticas consideradas afetivas e que se constituem em grande desafio ao
professor do Ensino Fundamental.

Oferecer meios para que seu aluno se desenvolva de forma integral, acreditar
em sua capacidade e potencial, demonstrar atencdo quando possuem dificuldade e
estar atento ao que eles tém a dizer sdo praticas afetivas que fazem a diferenca no
processo de aprendizagem. Muito mais do que fazer carinho, preocupar-se com o
desenvolvimento do aluno, pensar em meios que possam incentiva-lo e até mesmo
corrigi-lo quando faz algo que ndo é bom, sdo manifestacdes de afeto do professor
gue pesam positivamente para o desenvolvimento do aluno.

Além dos alunos, o professor também necessita de relacbes saudaveis para
gue se sinta motivado e entusiasmado para realizar seu trabalho da melhor forma
possivel, garantindo efetividade na educacdo e desenvolvimento de seus alunos.
Dessa forma, a escola deve ser sempre um ambiente que promova O
desenvolvimento integral dos alunos, valorizando suas diversidades e principalmente
seu aspecto socio afetivo.

As reflexdes promovidas por este trabalho, com base principalmente nas
contribuicbes de Wallon, confirmam aquilo que educadores comprometidos
percebem em suas praticas, que a importancia que a afetividade tem no processo
educacional e o desafio de manter essa preocupacéo ao longo do percurso escolar
da crianca, com especial atencdo para os momentos de transicdo, como € a
chegada no Ensino Fundamental, apos a experiéncia na fase da Educacéo Infantil.

E ter a certeza de que toda relacdo humana é permeada por afeto, de que

todos séo afetados pelo afeto do outro.
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