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“O principal objetivo da educagédo é criar
pessoas capazes de fazer coisas novas e
nao simplesmente repetir o que outras
geracoes fizeram.”

Jean Piaget



Resumo

O presente trabalho foi desenvolvido através de pesquisa bibliografica, realizando o
estudo sobre os recursos pedagolgicos para a alfabetizacdo de criancas com
deficiéncia intelectual. Seguindo os principios de uma educacdo de igualdade,
diversidade e equidade, é importante que os profissionais desta &area tenham
conhecimento e preparo adequado para atender a todos de maneira que seja
promovido o pleno desenvolvimento ao educando, ndo havendo exclusdo ou
discriminagéo. A partir deste estudo espera-se a analise das leis do Brasil e o que
estas dizem a respeito da inclusdo escolar. O projeto também consiste na
apresentacao de questdes que envolvem a formacgao docente, bem como as questdes
que permeiam os significados entorno do termo deficiéncia intelectual. E por fim,
apresentar 0s recursos que colaboram e promovem uma aprendizagem mais
significativa. O trabalho pretende levar o leitor a reflexdo e analise sobre o tema, e se
necessario uma ressignificacdo de suas praticas. Portanto, foi desenvolvido seguindo
uma sequéncia partindo do estudo das leis brasileiras sobre o assunto, em seguida, o
estudo sobre a formacao docente, passando para a definicdo de deficiéncia intelectual
e chegando ao principal, que é sdo as caracteristicas do aprendizado das criancas.
Em suma, espera-se que este trabalho possa contribuir para que a escola seja um
espaco que proponha e permita uma verdadeira incluséo.

Palavras-chave: Inclusdo. Deficiéncia intelectual. Recursos pedagoégicos
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APRESENTACAO

O presente trabalho discute e reflete sobre as questbes que permeiam a
pedagogia envolvendo aprendizado da crianga com deficiéncia intelectual, ou seja,
mostrar teorias e préaticas da linguagem oral, possivel escrita, alfabetizacdo e o
desenvolvimento manual na comunicacdo através da arte, nos direitos e
desenvolvimento da aprendizagem, que podem colaborar e apoiar o aluno a se
expressar, assim sendo foram criadas uma gama de variedades de praticas
pedagdgicas. Estas estdo ligadas a reflexfes de atividades e estimulos algumas estédo
apoiadas em teorias construtivistas. A visdo acolhedora na pratica pedagodgica gera
espontaneidade conforme a atuacdo do educador que ndo pode se limitar aos
conteudos didaticos pré-determinados nas fases de aprendizagem da pessoa com
deficiéncia intelectual. Ainda que discutivel a questdo de "como criar alternativas para
desenvolver "as potencialidades do individuo com deficiéncia intelectual existem uma
variedade de subsidios expressivos. Em suma, ird dar a oportunidade de dar
visibilidade a uma abordagem acolhedora no desenvolvimento da linguagem oral e
escrita afim de desenvolver a crianca com deficiéncia intelectual. Para tanto, sera
realizada uma reflexdo sobre quais os conceitos que acerca de deficiéncia intelectual,
como deve ser a pratica dos professores e assim um estudo dos recursos que podem

ser utilizados para que seja realizado atividades significativas.

1 Justificativa

Letramento € uma forma de inclusdo. Letrado, o ser humano da o primeiro
passo na busca por uma construcdo intelectual que lhe permite, pela palavra escrita,
ler o mundo que o rodeia, em seus mais diversos matizes. E a chave de que fala
Drummond (2015, p. 105): “Chega mais perto e contempla as palavras/ Cada uma tem
mil faces secretas sob a face neutra/ e te pergunta, sem interesse pela resposta, /
pobre ou terrivel, que lhe deres:/ Trouxeste a chave?”. O letramento, portanto, tem
esta funcdo: permitir ao estudante escrever e interpretar textos segundo uma
concepgao socio-historica- cultural.

Embora existam muitos materiais voltado a crianca com deficiéncia intelectual,

e recursos pedagogicos que auxiliam a crian¢a no processo de alfabetizacdo, ainda



ha um “pré-conceito” de professores alfabetizadores que nao acreditam no nivel de
letramento da crianca com DI, deste modo o tema proposto neste projeto precisa ser
mais estudado de modo que consigam enxergar a crian¢ga com deficiéncia intelectual
capaz para desenvolver suas habilidades e superar suas necessidades de escrita. E
imprescindivel afirmar que o educador € o mediador e tem papel fundamental em todo
0 processo pedagdgico. As pessoas que atuam no mesmo ambiente que as criancas
precisam conhecer as varias possibilidades de alfabetizacdo e a maneira particular
que cada crianga utiliza para desenvolver a lingua escrita. Sendo assim, torna-se
necessario que as pessoas que compartilham as atividades diarias da crianca na
escola aprendam os recursos e 0s procedimentos que precisam ser feitos. (ALVES;
ROCHA; CAMPOS, 2010)

2 Problema de pesquisa

O presente artigo visa analisar as praticas e recursos pedagdgicos que
envolvem a alfabetizacéo de criancas com deficiéncia intelectual, a fim de responder
as seguintes questoes:

a) a maneira pela qual os professores tém se preparado para atender os alunos
com DI no processo de alfabetizagédo?

b) quais recursos pedagogicos tém se mostrado mais eficazes para o
desenvolvimento da crianca?

Para que haja esta andlise, serd investigado as definicdes e conceitos que
envolvem a deficiéncia intelectual, bem como a maneira pela qual os professores tém
se preparado para atender os alunos que fazem parte deste grupo. A partir de toda
esta analise, serd possivel identificar os recursos pedagodgicos eficazes para
proporcionar um pleno desenvolvimentos da crianc¢a, e apresentar praticas adequadas
gue podem ser desenvolvidas pelos professores.

3 Objetivos

Contribuir com as reflexbes acerca da apropriacéo da leitura e da escrita de
uma crianga com deficiéncia intelectual e a sua inclusdo escolar como condigéo de

almejar e estruturar o ensino nas questdes pedagdgicas da escola, no intuito de obter



um olhar para além daquilo que ja estéa posto dentro dos padrdes atuais, pois € uma
forma de estabelecer um dialogo para aqueles que néo acreditam que uma pessoa

com deficiéncia intelectual possa ser alfabetizada.

3.1 Objetivo Geral:

O objetivo deste trabalho é descrever o processo como criangas com
deficiéncia intelectual de 6 aos 9 anos se desenvolvem na fase da alfabetizagcao, os
meétodos e atividades que podem contribuir para uma boa escrita e uma boa interagcéo

com o grupo.

3.2 Objetivos Especificos:

a) Analisar quais sentidos tém sido atribuidos pelos professores ao ensino da
leitura e da escrita;
b) Refletir sobre o preparo e préaticas dos docentes.

c¢) Examinar as préaticas que podem ser adotadas no ensino de alunos com DI.

4 Método

O método de desenvolvimento deste trabalho é a pesquisa bibliogréfica, onde
por meio de fontes disponiveis em sites, livros, artigos cientificos, pesquisa e outros,
sera apresentado informacGes que envolvem o tema a ser desenvolvido. Essas
publicacdes irdo contemplar as teorias e estudos voltados a tematica estudada.
Tendo como principal autora, Adiele Marques de Souza Corso, em sua obra
“Deficiéncia intelectual e altas habilidades. Mencédo também as consideracbes de
autores como: Paulo Freire, Celso Antunes e outros, que tanto contribuiram para a
Educacéo, e que foram fontes de referéncia neste projeto.

Como mencionado, foram utilizados na bibliografica basica, livros e artigos
cientificos, contudo é importante citar que para este artigo, foram utilizados também
documentos oficiais como Constituicdo Federal, ECA, Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia e BNCC, como fontes de parametros legais para que 0s expostos estejam

de acordos com os direitos do publico-alvo.
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Para tanto, o trabalho divide-se em quatro capitulos, sendo o primeiro
destinado a analise do das leis e diretrizes que envolvem o tema. Toda a pratica
docente deve seguir estas orientagbes a fim de que sejam garantidos os direitos e
deveres estipulados por tais documentos.

O segundo capitulo é desenvolvido analisando a formacdo docente. E de
extrema importancia retomar e avaliar o cenario de formacao dos professores. Sendo
um dos principais mediadores deste processo, se faz necessério refletir sobre os
significados atribuidos a formagéo dos educadores.

O terceiro capitulo aborda os conceitos que envolvem a deficiéncia intelectual.
Dentre os temas a serem abordados, este capitulo foi destinado sistematizacéo
referente as definicbes dadas ao termo mencionado.

O quarto capitulo vai apresentar os expostos envolvendo o aprendizado da
crianca analisando as caracteristicas que envolvem este processo, chegando ao
ponto principal a ser explorado por este trabalho.

E para finalizar, a Ultima parte apresenta as conclusdes do trabalho, que ira
sistematizar o desenvolvimento dos capitulos anteriores. Os expostos foram
elaborados de maneira a seguir uma sequéncia, para que neste capitulo seja realizada

a juncao dos assuntos, bem como sua associacao e finalizacao.
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CAPITULO | — A EDUCACAO INCLUSIVA NA LEGISLACAO BRASILEIRA

Uma breve pesquisa, poucos cliques na internet nos redirecionam a diversas
publicacdes sobre o tema. Muitas pessoas dedicam tempo para estudar os desafios
educacionais e dessa forma ajudar a todos os envolvidos neste processo. As
bibliotecas e sites académicos estdo repletos de bons conteddos que podem ser
utilizados como norteadores e fontes de estudo. Contudo, é de extrema importancia
também pautar os estudos de acordo com as leis e diretrizes previstas para cada
procedimento.

Dessa forma, para discorrer sobre o tema, parte-se da analise Constituicao
Federal de 1988, que ja em seu primeiro artigo, estabelece como fundamento da
Republica Federativa do Brasil a dignidade humana. No artigo 3°, incisos | e 1V,
estabelece como objetivo fundamental construir uma sociedade livre, justa e solidaria,
bem como promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,

idade e quaisquer outras formas de discriminagao.

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il - garantir o desenvolvimento nacional,

Il - erradicar a pobreza e a marginalizag&o e reduzir as desigualdades sociais
e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao.

A Constituicdo Federal prop6e uma sociedade livre, justa e solidaria dentre
outros direitos. Nela h& as leis que envolvem os direitos que fundamentam o pais.
Apesar disso, ha outras leis especificas que completam os direitos dos brasileiros. E
importante lembrar que uma lei ndo anula a outra, pelo contrario elas sem completam,
como se fossem um complemento uma da outra. E o caso do da Lei n° 13.146, de 6
de julho de 2015.

Neste dia, foi sancionada a “Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia” ou como também é conhecida, o “Estatuto da Pessoa com Deficiéncia”.
Esta lei, conforme disposto no Art. 1°, é destinada a assegurar e promover em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, buscando a sua inclusdo social e cidadania.

No que diz respeito ao direito a educacao, o Art. 27 do referido estatuto constitui

a educagéo como direito, sendo assegurado sistema educacional inclusivo em todos
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0os niveis de aprendizado ao longo da vida. O artigo ainda deixa claro que este
aprendizado deve ocorrer de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades. Em continuacéo, no paragrafo Unico salienta que é dever
do Estado, da familia da comunidade escolar e sociedade assegurar educacgdo de
qualidade a pessoa com deficiéncia.

E considerando o publico-alvo desta pesquisa, em consonancia aos
documentos apresentados, nada mais adequado que mencionar também as
disposi¢coes estabelecidas no Estatuto da Crianga e do Adolescente, a Lei n° 8.069,
de 13 de julho de 1990, que nos apresenta informacdes de extrema importancia, que
por si s6 poderiam ser discorridas em um artigo apenas de estudo delas. Neste estudo,
fica o destaque ao artigo 3°, 4°, 53° e 54° que definem os direitos referente a
Educacédo, Cultura, Esporte e Lazer, e destaca também os responsaveis por tal
garantia.

O artigo 54°, item Ill do ECA, reforca também que é dever do Estado assegurar
a crianca e ao adolescente o atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. E bem verdade que se
pode ter diferentes interpretacdes deste item, mas este estudo concentra-se no fato
de que além do atendimento promovido pelo Estado, o convivio maior e a pratica mais
presente serdo aquelas desenvolvidas pelo professor em sala. Nao é agir pensando
apenas no cumprimento de leis, é agir consciente que diante de si ha uma crianca que
foi diferenciada mediante caracteristicas fisicas ou mentais das outras, as
consideradas “normais”, mas apesar dessa diferenciacado, esta também merece um
ensino de qualidade, que promova o pleno desenvolvimento.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), também promove principios de
igualdade, diversidade e equidade. E por isso, dentro dos principios que envolvem a
equidade, o documento deixa claro que é necessario um compromisso em reverter a
situacdo excluséo historia, e dentre 0s grupos mencionados estdo as pessoas com
deficiéncia.

[...] requer o compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a
necessidade de préticas pedagdgicas inclusivas e de diferenciagdo curricular,

conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015)4. (BNCC, 2018, p.15)

E véalido mencionar que se pode encontrar falhas provenientes do proprio
sistema educacional ou falhas no trabalho do professor. Contudo o objetivo deste
artigo ndo é pontuar erros e encontrar responsaveis por tais, mas ampliar o
conhecimento acerca deste assunto afim de contribuir nas atividades desenvolvidas

em sala de aula.
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O sistema de ensino deve oferecer respostas as necessidades educacionais
de todos os alunos, pois, o0 movimento inclusivo nas escolas, por mais
contestado que ainda seja, e até pelo carater ameacador de toda e qualquer
mudanca, especialmente no meio educacional, é irreversivel e convence a
todos pela sua logica e pela ética do seu posicionamento social. (VAZ, 2019,

p.9)

Em sintese, avaliando os expostos deste capitulo, percebe-se que o Brasil
dispde de um conjunto de leis e diretrizes que se completam e que precisam ser
seguidas pelos profissionais de educacgédo. Todos 0s segmentos escolares devem
atuar de maneira a respeitar e garantir os direitos dos alunos. Estas leis e diretrizes
servem para orientacdo, organizacdo e planejamento das atividades na escola. E
responsabilidade dos envolvidos na educacao, promoverem o pleno desenvolvimento

dos educandos, respeitando e atendendo suas necessidades educacionais.
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CAPITULO Il - FORMACAO DOCENTE

Dando continuidade, o estudo segue para a sistematizacao referente aos
docentes, afinal, como mencionado, estes sao figuras ponderosas no que diz respeito
ao assunto. A escola em si pode apresentar acdes e ideias consideraveis sobre
incluséo, entretanto, se em sala ndo houver a aplicacao destas ideias e acoes, o alvo
n&o sera atingido. E em sala, junto ao professor que o aluno que tem o diagndstico de
DI tera suas maiores vivéncias. Por esta razdo que um dos capitulos se dedica a
abordar sobre formacdo de professores, afinal a atuacédo dele é a responsavel pela

maior parte das vivéncias que o aluno tera.
Para os professores, a alegria de percebé-los cada vez mais sabidos e
curiosos e a vontade de fazé-los efetivos protagonistas das aulas que
ministrardo. A certeza de que ndo os ensinardo, mas poderdo contribuir de
forma decisiva para iluminar suas inteligéncias e afiar suas muitas
competéncias. (ANTUNES, 2014, p.14).

Em seu livro “Entre o real e o ideal: a imagem docente no contexto atual”,
Oberdan Andrade, destacou que muito se pergunta sobre a imagem do professor ideal
a importancia de sua imagem por meio de sua representatividade. Pensando neste
assunto, ele dedicou-se em estudar a respeito das percepc¢des dos alunos. Mesmo
que seus estudos ndo estejam voltados a mesma ideia deste exposto, é valido sua
reflexdo referente a imagem que se tem do professor. Segundo o autor “E bem
verdade que o modelo de educacéo tradicional ndo contribui de forma eficiente para
a eficacia de uma imagem positiva do professor. (ANDRADE, 2021, p.12)

N&o s6 o modelo, mas a concepcdes que se tem dos professores fazem com
gue estes sejam muitas vezes considerados despreparados para a funcao. E indo
além, digitando “professores despreparados” em um site de pesquisa, ira aparecer
algumas matérias destacando que alguns professores se sentem despreparados, e
nao estamos falando do despreparado apenas em termos de inclusdo. Nao se aplica
0S nossos estudos a veracidade das matérias, porém é valido mencionar que as
manchetes veiculadas e acessadas por muitas pessoas contribuem para o aumento
da ideia de professores despreparados.

No documento elaborado pela UNESCO, em 2004, “O perfil dos professores
brasileiros: O que fazem, o que pensam, o que almejam”, os autores ja falavam que

alguns professores ja estavam desmotivados com sua atuacao.

A desmotivagdo e os cada vez mais elevados niveis de evaséo registrados
entre os docentes, no caso do Brasil, parecem refletir as observactes de
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Camargo, conforme demonstram pesquisas de Lapo e Bueno (2002), que
apontam para o fato de que o grau de satisfacdo ou de insatisfacdo com o
trabalho docente pode estar diretamente relacionado aos resultados — bons
ou ruins — de sua prépria atuagdo como mediador no processo ensino-
aprendizagem, em uma dinamica de rapidas e profundas transformagées,
cujo reflexo ndo consegue traduzir em seu trabalho. (UNESCO, 2004)

Diante das informacdes apresentadas, percebe-se que nem todas as pessoas
possuem uma imagem positiva do professor, e que estes muitas vezes se veem
despreparados frente a sua funcéo. A formagao dos professores sempre foi tema de
estudo de varios pesquisadores, afinal, isto €, de extrema importancia. “Desse modo,
pesquisar, discutir e problematizar a tematica da formacéo de professores ainda é
uma tarefa urgente e necessaria.” (BRAZIER; BARROS, 2021, p.7)

Fabio Brazier e Adelir de Barros, dedicaram-se a falar sobre o assunto no livro
‘Formacao continuada de professores e pratica pedagogicas: Desafios e
possibilidades do século XXI”, e complementando a citagcdo acima, os autores
exploram que mesmo que exista varias pesquisas, ainda ha questdes néo resolvidas.
Pensando nisto, pode-se atribuir a formacdo dos professores o status de questdes
nao resolvidas, visto que a sociedade passa por constantes transformacées, e por
este motivo, os profissionais da educacédo necessitam sempre buscar preparo para
acompanhar estas transformacgodes. “A educagao atravessa grandes provocagdes com
as emergentes transformag¢des dos modelos vigentes atuais.” (BELLI; HENRIQUES,
2021, p.6)

Acrescentando as ideias acima, Aline Maria Pereira e Claudia Neves, no
mesmo livro, afirmam que o desenvolvimento profissional e a formacéo da identidade
integram 0 compromisso no ensinar e aprender. As palavras critico, reflexivo,
investigador e criativo, colocadas pelas autoras sdo claras e objetivas quanto a
atuacdo do professor. Um profissional que atue pensando e proporcionando estes
quatro objetivos, apresentara um ambiente de profundas transformacdes e

significados.

Por ser intrinseca ao individuo, a identidade profissional se configura como
uma teia de histérias, rituais e processos constituidos que se agregam aos
elementos promovidos pela formagdo inicial e continuada do educador.
Pautada pelas subjetividades, a formacdo do professor requer que seja
estabelecida uma relacao entre os limites sociais e historicos da comunidade
e 0 momento da histéria em que ocorre. Exige-se do professor competéncia
e profissionalismo para um fazer docente critico e reflexivo, investigador e
criativo.” (PEREIRA; NEVES, 2021, p. 15)

Além disso, as educadoras enfatizam que devido as necessidades sociais, ha

uma exigéncia de concepcdes inovadoras que envolvem a educacdo, contudo, ha
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também a exigéncia de aprendizagem e formacao. O professor ndo pode se resumir
apenas aos conhecimentos promovidos no momento de graduagao. “No entanto, na
sociedade atual, o conhecimento tem prazo de validade e isso obriga ao
estabelecimento de garantias formais e informais de atualizagdo por parte dos
profissionais, exigindo permanente atividade de aprendizagem e formagao.”
(PEREIRA; NEVES, 2021, p.15)

Elaborado em 2015, o E-book “Curriculo, didatica e formacao de professores”,
alguns pesquisadores se dedicaram a analise no que diz respeito a formacdo dos
professores. Ao final dos estudos, eles chegaram a conclusdo de que esta formacéao
deve contribuir no que chamam de fortalecimento do profissionalismo docente.
Entende-se e reafirma-se a importancia do docente, mesmo que O cenario

educacional muitas vezes demonstre o contrario.
Na formacéo de professores, ndo se trata de estes ndo serem concebidos
como meros técnicos executores de um curriculo e de um projeto politico-
pedagdgico externamente idealizado, mas, ao contrario, de os reconhecer
como configuradores do curriculo vivido. (LEITE, 2019, cap.8)

No livro “Educacéao especial: Formagao de professores para inclusao escolar”,
Jaima Pinheiro, destaca a relevancia que o pedagogo nas etapas iniciais da Educacao
Basica, colocando como a formacao base para os profissionais que pretendem atuar
nessas areas. Considerando os alunos de 6 a 9 anos, publico deste artigo,
compreende-se que é neste periodo que a educacdo deve ser fortalecida. Nao
diminuindo as demais etapas, mas se o trabalho for bem realizado nos anos iniciais,
certamente a base estara fortalecida para as séries seguintes. E o pedagogo € o
profissional que atua nos anos iniciais, ele € o responsavel por esta etapa téao
significativa.

Essa questdo apresentada por Jadima Pinheiro (2022), permite a reflexdo da
importancia de uma formacao e preparo adequado do profissional. Seja qual for o
grupo € preciso preparo adequado, e ndo pode ser diferente para aqueles que atuarao
com criancas que requerem um olhar diferenciado devido suas dificuldades. O

sucesso da incluséo escolar, parte muito do papel do professor.

Essa formacao é a que fornece base para os profissionais ou professores que
atuam ou pretendem atuar na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, etapas de escolarizacdo decisivas para a formacao de todos os
sujeitos. Existem outros campos de atuacdo do pedagogo, claro, mas
destacaremos aqui seu papel como professor dessas etapas iniciais da
educacdo bésica, porque tem fundamental importancia na promocdo do
sucesso de inclusdo escolar. (DE OLIVEIRA, 2022, p.71)



17

Contribuindo a analise sobre o assunto, é valido destacar o criador da
pedagogia da libertacdo, Paulo Freire, que possuia conceitos envolvendo a formacao
de professores. Mesmo que seu pensar pareca distante do nosso cotidiano, pode-se
usar de suas ideias para a reflexdo referente a formagéo de professores. O livro
“Professores e professauros: Reflexdes sobre a aula e praticas pedagdgicas
diversas”, dedica algumas paginas para discorrer sobre a aula excelente segundo
Paulo Freire. E sobre a formacédo de professores, o0 autor destaca o seguinte

pensamento:

A educacgédo ndo pode abrir mdo de uma formagéo técnica e cientifica, mas
necessita também abrigar sonhos e utopias e, portanto, exige dupla leitura
(palavra/mundo — texto/contexto) para que, como profissional, o professor se
sinta sujeito da histéria como tempo de possibilidades e ndo de
determinismos e ainda saber que, embora a educac¢édo ndo possa tudo, pode
contribuir para a transforma¢&o do mundo em algo melhor. (ANTUNES, 2014,
p.184)

Falar das praticas docentes, é refletir na relacdo aluno-professor, refletir sobre
os resultados desta relacdo, o que se espera deste momento. O educador Paulo Freire
(1985, p.67) sintetiza essa prética, afirmando que:

a) o educador é o que educa;

b) os educandos, os que sédo educados;

¢) o educador € o que pensa; os educandos, os pensados;

d) o educador é o que diz a palavra; os educandos, 0os que a escutam
docilmente;

e) o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

f) o educador € o que opta e prescreve a sua opc¢ao; os educandos; os que
seguem a prescricao;

g) o educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de que atuam,
na atuagéo do educador;

h) o educador escolhe o conteddo programatico; os educandos jamais séo
ouvidos nesta escolha, acomodam-se a ele;

i) o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional,
gue se opde antagonicamente a liberdade do educando; estes devem
adaptar-se as determinag@es daquele;

j) 0 educador, finalmente, € o sujeito do processo; o educando, meios objetos.

Em sintese, compreende-se que ha a necessidade de aperfeicoamento por
parte dos professores. O campo de atuacao pode parecer dificil, sem perspectivas e
fazer com que o profissional se veja desmotivado, inclusive para buscar atualizacéo.
As constantes transformacdes exigem destes profissionais a permanente formacéo
para que seja possivel o0 acompanhamento de tais mudancas. O professor ndo é o

anico profissional do meio escolar, mas é o profissional de destaque para os alunos,

aguele que esta mais proximo, logo a pratica deste tem grande influéncia.
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CAPITULO Il — DEFINICAO DE DEFICIENCIA INTELECTUAL

Se faz necesséario dentro do assunto deste artigo, abordar o conceito que
envolve o termo “deficiéncia intelectual”’, uma vez que o publico-alvo deste artigo, séo
0s alunos com esta condi¢do. Se no passado ndo havia termos corretos ou até mesmo
conhecimento acerca das deficiéncias, hoje com os estudos elaborados, ha defini¢cdo
e conceito para cada dificuldade/ deficiéncia que uma pessoa possua. Mas, nem todas
as pessoas tém conhecimento acerca do assunto. Assim sendo, surge o
guestionamento: O que é deficiéncia intelectual? Com o intuito de conhecimento, e
até mesmo o respeito e combate a discriminagéo, é importante conhecer as definicbes

gue envolvem as questdes de inclusao.

Para responder a pergunta feita anteriormente, as ideias apresentadas do livro
“Deficiéncia intelectual: da eliminacao a inclusao”, se fazem pontuais. O primeiro ponto
apresentado pela autora é que pode haver um desconforto por parte de alguns pelo
uso da expressao “deficiéncia intelectual”’, uma vez que esta pode ser confundida com
“deficiéncia mental”. “A natureza da deficiéncia intelectual € uma discussao que
antecede a da terminologia e nesta também nédo ha consenso.” (TRANCOSO, 2020,
p. 46). E possivel encontrar materiais que falam da deficiéncia mental de uma forma
muito semelhante a deficiéncia intelectual, isso porque durante muito tempo esse era

0 conhecimento sobre o assunto.

Por muito tempo n&o havia o cuidado com as terminologias utilizadas, e isso
fez com que muitas pessoas criassem conceitos, ideias e expressdes erradas de
muitas deficiéncias, hoje € preciso ter o cuidado com as terminologias e conceitos que
se tem, para ndo aja falas ou praticas que promovam a discriminacao e exclusao.
Pesquisadores como Romeu Kazumi Sassaki, se dedicaram a mudar estas
terminologias. “A construgdo de uma verdadeira sociedade inclusiva passa também

pelo cuidado com a linguagem.” (SASSAKI, online).

Apesar da citacdo de Trancoso, onde a autora preferiu ndo apresentar uma
definicdo objetiva, Adiele Corso, apresenta como definigcdo para deficiéncia intelectual,
agueles que possuem prejuizos no dominio conceitual, social e pratico, e estes podem
ser classificados em deficiéncia intelectual leve, moderada, grave e profunda. A autora

ainda salienta que o nivel de prejuizo intelectual pode ser utilizado como um indicativo.
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Sao individuos que possuem prejuizos no dominio conceitual, social e pratico,
sendo classificados em deficiéncia intelectual leve, moderada, grave e
profunda.
O nivel de prejuizo intelectual pode ser indicativo de maior ou menor
capacidade de aprendizagem. (CORSO, 2020, p.28)
A autora em questdo, apresenta também uma classificagdo mais ampla com os
critérios descritos de acordo com DSM-V (APA, 2000), que foram apresentados no

seguinte quadro, conforme a Figura 1.

Figura 1 — Critério para classificagcdo da deficiéncia intelectual

Nivel de Dominio conceitual Dominio social Dominio pratico
gravidade
Dificuldades na leitura, Imaturidade nas Cuidados pessoais pode
escrita, matematica, relagoes sociais, ser de acordo com a idade.
pensamento abstrato, comunicagao mais Algum apoio em tarefas
fungoes executivas concreta, podem complexas na vida diaria.
Leve (planejamento), existir dificuldade na Apoio para criar uma
memoéria de curto regulagao das familia.
prazo, uso funcional de | emogoes, julgamento
habilidades social imaturo.
académicas.
Habilidades conceituais | Linguagem oral bem Pode se vestir e comer
bastante atrés dos menos complexa. sozinho, embora necessite
companheiros. Lento Julgamento social e de periodo prolongado de
Moderada | progresso académico. capacidade de tomar ensino.
Em adultos, nivel decisdes prejudicados. | No trabalho precisa de
elementar. Necessidade de apoio | apoio consideravel.
social.
Limitado alcance em Linguagem oral Necessita de apoio e
habilidades conceituais. | bastante limitada, supervisao para todas as
Normalmente com geralmente composta | atividades cotidianas.
Grave pouca compregnséo da |de palav_ras ou
linguagem escrita ou expressoes isoladas.
numeros. Relagdes familiares
como fonte de ajuda e
prazer.
Habilidades conceituais | Compreensao muito Depende dos demais para
voltadas ao mundo limitada da sua seguranca e cuidados.
fisico e ndo ao compreensao
simbélico. Pode fazer simbélica da fala ou
uso funcional de alguns | nos objetos. Ampla
Profunda objetos. expressao dos
préprios desejos e
emogoes.
Pode ter prejuizos
sensoriais e fisicos.

Fonte: Corso (2020, p. 29)

Como complemento a citacdo, segue também as palavras de outros autores:
“Sao considerados individuos com deficiéncia intelectual aqueles que sdo donos de
funcionamentos intelectuais abaixo da média, com manifestacfes antes dos 18 anos
e limitacbes de comunicacdo, saude e seguranca, habilidades académicas, lazer e
trabalho.” (FALCONI; SILVA, 2002). Considerando as citacbes apresentadas,
entende-se que a deficiéncia intelectual pode ser caracterizada como o atraso no
desenvolvimento, e com isso surgem algumas dificuldades. Estas dificuldades podem
ocorrer no aprendizado, nas atividades do cotidiano e interacdes, isso pelo fato do

cognitivo ndo corresponder a média esperada.
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Adiele Corso, em seus estudos, apresenta ainda uma série de caracteristicas
sugestivas, e certamente, os profissionais que atuam ou ja atuaram com alunos com
esta deficiéncia jA acompanharam algumas destas caracteristicas. A mencao destas
caracteristicas ndo tem por objetivo criar padrées para diagnostico, mas servir como
conhecimento acerca do assunto. As caracteristicas apresentadas, segundo Corso
(2020, p. 30), sao:

e Atraso no desenvolvimento neuropsicomotor;

Atraso na linguagem;

e Dificuldade em atividades da vida diaria, como vestir-se sozinho, comer
sozinho, realizar higiene corporal, ter autonomia;

e Lentiddo na aprendizagem, com atraso acentuado no rendimento escolar;

e Dificuldade na recepgéo, percepcdo, memorizagdo e evocacgao frente aos
estimulos visuais, tateis e auditivos;

e Dificuldade de integracdo ao meio social e familiar, entre outras.

De maneira geral, a deficiéncia intelectual é a limitacdo que faz com que a
pessoa apresente um atraso em seu desenvolvimento, trazendo dificuldades no
aspecto cognitivo, social e pratico. Fica claro que, no que diz respeito a defini¢éo,
entende-se que ha diferentes classificacbes e caracteristicas sugestivas. Sendo
assim, o professor deve ter consciéncia que néo existe um padrdo a ser seguido. Cada
crianca tera suas facilidades e dificuldades. O que se pode encontrar sdo ideias
sugestivas que precisardo serem avaliadas para depois serem aplicadas. Desta

forma, o professor consegue desenvolver praticas significativas.
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CAPITULO IV - CARACTERISTICAS DO APRENDIZADO DA CRIANCA

O dultimo capitulo consiste no estudo das caracteristicas do aprendizado da
crianca. Primeiramente, é importante salientar o que foi exposto no capitulo anterior.
N&o ha um padrdo a ser seguido, uma vez que os alunos com esta deficiéncia podem
apresentar caracteristicas diferentes. O desenvolvimento a seguir, sdo ideias
sugestivas que podem ser utilizadas no trabalho do professor. E, como mencionado

nos objetivos, o0 enfoque esta no ensino da leitura e escrita.

Sobre esse tema, Bengston e Pino (2018, p. 28) explicam que o “Letramento é
uma forma de inclusédo. Letrado, o ser humano da o primeiro passo na busca por uma
construcéo intelectual que lhe permite, pela palavra escrita, ler o mundo que o rodeia,

em seus mais diversos matizes.”

As criancas comegam a aprender a partir de varias informacgdes do meio social
onde vivem, ndo esperando a intervencao da escola para iniciar seu aprendizado. A
BNCC, o documento normativo para as redes de ensino coloca como importante o
compromisso com a construcao intencional de processos educativos visando a

aprendizagem relacionada as necessidades, possibilidades e interesses.

Assim, a BNCC prop®e a superacédo da fragmentacéo radicalmente disciplinar
do conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a importancia do
contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante
em sua aprendizagem e na construcdo de seu projeto de vida. (BNCC, 2018,
p. 15)

Como o trabalho esta relacionado a alfabetizacdo, é necessario antes refletir
sobre as questfes que envolvem a alfabetizacdo. Para muitos, alfabetizar é apenas o
ato de ler e escrever, contudo na pratica alfabetizacéo engloba vérios fatores que vao
além. Alfabetizacdo ndo pode ser resumido apenas a este ato. A pessoa quando
alfabetizada precisa ser capaz de agir sobre o mundo e poder ser transformado,
conforme apresenta COLELLO, 2021.

Além da insercao na esfera social e da consequente geragao da consciéncia,
a lingua garante o direito a palavra que singulariza o homem pela
possibilidade de assumir posturas ou papeis sociais e, consequentemente,
responsabilidades na relagcdo com o que estd a sua volta. Vem dai a
possibilidade de agir sobre o mundo e por ele transformado.” (COLELLO,
2021, online).
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Como apresentado no primeiro capitulo, seguindo os artigos previstos na “Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia”, a pessoa com deficiéncia tem o
direito a educacao de qualidade e o aprendizado deve ocorrer de forma a alcancar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades. Assim sendo, esta
insercao na esfera social apresentada por Colello, aplica-se a eles também. “Aprender
a ler e escrever significa, portanto, (res)significar a linguagem e, assim, redimensionar

a relacdo com o mundo.” (COLELLO, 2021, online)

Entendida a importancia da alfabetizacdo, além da acéo de ler e escrever, o
presente estudo segue para a contextualizacéo dos recursos que podem ser utilizados
nas praticas com alunos deficientes intelectualmente. E bem verdade que o professor
deve avaliar seu contexto escolar e selecionar aquilo que considerar melhor dentro
das necessidades que precisa atender. Reafirmando espera-se que este estudo
contribua para uma pratica inclusiva. “A Educacéao Inclusiva é a educagao para todos,
que visa reverter o percurso de exclusdo ao criar condi¢des, estruturas e espago para
a uma diversidade de educandos.” (VAZ, 2019, p. 10.)

Com a facilidade de compartilhamento de ideias que a internet nos permite, é
possivel encontrar diversas atividades adaptadas a fim de atender os alunos com
dificuldade. Como é grande o numero de sugestdes que se tem, este artigo se
concentra em apresentar ideias de acordo com os estudos apresentados no capitulo
anterior. Utilizando o trabalho de Adiele Corso, serdo apresentadas algumas
atividades com objetivos diferentes. Estes objetivos contemplam os aspectos de
dominio conceitual, social e pratico que foram apresentados na figura 1. Ressaltando
que, a referida autora fez uma classificacdo em leve, moderada, grave e profunda, por
isso, novamente se reforca que o professor precisa avaliar o que se aplica ou ndo ao

Seu contexto.

Pensando na questdo do estimulo de dominio conceitual a sua aplicacdo na
vida real, a primeira atividade sugestiva envolve o uso de rétulos, conforme sera
apresentado na Figura 2. Este modelo de atividade, bem como os outros a serem
apresentados buscam atender a umas das competéncias especificas de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental. A competéncia em questdo € a de niumero

2, disposta a pagina 87, do arquivo digital da BNCC:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagéo
nos diferentes campos de atuagéo da vida social e utilizando-a para ampliar
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suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com autonomia e
protagonismo na vida social.”

A atividade com rétulos pode ser desenvolvida como no exemplo abaixo, onde
o aluno faz a inferéncia da letra inicial da embalagem com as letras do alfabeto. Se
fossem ser listadas, seria possivel perceber que este exercicio desenvolve Vvarios
aspectos, ndo somente a memorizacdo de letras. Com os rotulos, o aluno vai
percebendo a escrita além da sala de aula, ele podera perceber a escrita em seu

cotidiano.

Figura 2 - Rétulos
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Fonte: Pinterest, 2023.

A atividade pode parecer simples, mas esta permite a inser¢cdo do aluno ao
mundo letrado. Com esta atividade, prop&e-se que o aluno consiga fazer as relacées
com situacdes cotidianas. Melhor que memorizar o alfabeto através das exposicdes
ornamentais em sala, é fazer a associacdo com situacfes praticas. Observando a
imagem, percebe-se que o aluno realiza a associagdo com objetos reais, do cotidiano,
e com isso além do conceito, € permitido a exploracéo de objetivos, espagos, locais e

outros, até mesmo o estimulo a curiosidade.

A préxima atividade, representada na Figura 2, apresenta exemplos de
materiais adaptados de figuras e objetos concretos. Como apresentado no quadro da

Figura 1, a auséncia conceitual pode ocasionar a dificuldade nas interagdes sociais.
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O proximo exemplo configura-se como atividade que promove a comunicacao
alternativa, que tem sido utilizada por muitos para auxilio da comunicacdo das

pessoas no dia a dia.

Como uma forma de auxiliar as pessoas que possuem dificuldades na
habilidade de comunica¢éo, surge a comunicacdo alternativa. A comunicacdo nada
mais € que uma técnica busca ampliar a capacidade comunicativa de pessoas
deficientes. Esta técnica pode também ser um recurso para o professor em sala de
aula. Ainda usando de referéncia o estudo de Adiele Corso, que colocou como uma
das caracteristicas da deficiéncia intelectual o atraso na linguagem, atividades de

comunicacao alternativa sdo bons recursos pedagoégicos.

O termo “Comunicagdo Aumentativa e Alternativa” vem da lingua inglesa
traduzida a expressdao Augmentative and Alternative Communication. A expressao
utilizada anteriormente, comunicacao alternativa, é o termo resumido. De acordo com
Sartoretto e Bersch (2023), que fazem parte de uma equipe especializada em
tecnologia assistiva e que possuem um compromisso com a incluséo na educacéo, a

comunicacao alternativa é entendida como:

A &rea da Tecnologia Assistiva que se destina especificamente a ampliacédo
de habilidades de comunicag&o é denominada de Comunicagdo Aumentativa
e Alternativa (CAA). A Comunicacdo Aumentativa e Alternativa destina-se a
pessoas sem fala ou sem escrita funcional ou em defasagem entre sua
necessidade comunicativa e sua habilidade de falar e/ou escrever.
(SARTORETTO e BERSCH, 2023, online)

As autoras ainda realcam que as atividades que envolvem a comunicagao
alternativa sédo organizadas e construidas com auxilio externos com o objetivo de
ampliar ainda mais o repertorio comunicativo envolvendo as habilidades de expressao
e compreensao. O fato destes recursos serem construidos de maneira personalizada
permitem que seja atendido as necessidades de comunicacdo de pessoa em questao.
Elas colocam como exemplos destas atividades, cartdes de comunicac¢ao, prancha de
comunicacdo com simbolos fotos ou figuras e prancha de comunicacéo alfabética. O
exemplo a ser apresentado na Figura 3, refere-se ao cartdo de comunicagao

elaborado com simbolos gréaficos representativos de imagens.
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Figura 3 - Figura de comunicacao alternativa
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Fonte: Pinterest (2023).

A proposta neste tipo de atividade, é buscar outros meios de comunicagéo, uma
vez que no ambito social, a criangca com DI, pode apresentar uma linguagem oral
limitada. Assim como na atividade com rotulos, percebe-se que 0s recursos
pedagogicos, em muitas vezes, sdo desenvolvidos de maneira simples. Nao é
necessaria uma preocupag¢do com coisas extravagantes. Se realizados de maneira

planejada e organizada, o simples se torna muito eficaz.

O préximo modelo de atividade, pretende explorar o dominio social. Segundo
Corso (2020), a criangca com DI pode apresentar dificuldades em regular as emocoes,
um julgamento social imaturo. A imagem a seguir apresenta uma “Lata das emocoes”,
atividade em que a crianca explora seus sentimentos e emocdes compartilhando

como se sente diante da situacéo que |he for apresentada.

Figura 4 - Lata das emocdes

Fonte: Materiais educativos (2023).

O exemplo da Figura 4 é uma das varias opc¢des de atividades que podem ser

desenvolvidas pensando no trabalho com as emocdes. A oitava competéncia geral da
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Educacao Basica, disposta na BNCC, diz que é preciso permitir a crianca conhecer-
se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional. Ainda nesta competéncia, é
declarado que ela precisa compreender-se na diversidade humana e reconhecer suas
emocdes e a do proximo, com autocritica e a capacidade de lidar com elas.

Por fim, outro modelo de atividade que pode ser utilizada pelo professor, esta
que € exemplo de atividade que contempla o terceiro item apresentado por Corso
(2020), o dominio pratico. Salientando que estas vao desenvolver principalmente os
cuidados pessoais. Atividades de vestir-se, higiene e outros. O resultado de tais
praticas irA promover aos poucos a independéncia nas atividades, afinal os estudos
aqui relatados mostraram que pode haver dificuldade nas atividades diarias que

promovem autonomia.

Figura 5 — Atividade ludica de higiene pessoal
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Fonte: Ceeva (2023).

O exemplo em questdo, apresenta uma pratica envolvendo a higiene pessoal,
mas sabe-se que a higiene envolve uma série de habitos e cuidados. De acordo com
o teor da Figura 1, que tem sido fonte de referéncia, criangas com deficiéncia podem
apresentar a necessidade de ajuda com os cuidados pessoais. Seguindo o modelo
proposto acima, o docente pode utilizar de atividades lidicas para aos poucos irem
desenvolvendo as ideias e conceitos de higiene cuidados e assim contribuir para que

o discente possa desenvolver sua autonomia.
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Em suma, fazendo uso dos estudos da referida autora, Adiele Corso,
compreende-se que o aprendizado das criancas com DI pode realizado dentro dos
trés ambitos mencionados (conceitual, social e préatico), e respeitando a
individualidade de cada aluno. A partir da compreenséo referente estes aspectos, 0
professor consegue ir direcionando suas praticas de maneira significativa. Se faz
necessario também a avaliacdo e planejamento para que seja elaborado atividades
que atendam a especificidades do aluno em questdo. Os exemplos utilizados,
mostram que 0s recursos pedagogicos podem ser simples, desde que bem

elaborados e aplicados.
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CONSIDERACOES FINAIS

O assunto € importante, € atual e valido para todos os profissionais da
educacado. Pode ser que ainda haja muito a ser estudado e entendido. Entretanto, ja
se tem alguns pareceres sobre a pessoa com deficiéncia intelectual. Dificilmente ou
até mesmo impossivel uma escola ndo ter um aluno com deficiéncia ou dificuldade.
Desta forma, entende-se que € preciso que toda pessoa que atue no ambiente escolar
tenha o conhecimento e se ndo, que tenha meios de buscar este conhecimento. Para
alguns a escola inclusiva € uma ilusdo, longe de ser alcancada, porém os estudos
aqui desenvolvidos mostraram que esta nao € a realidade, e ndo pode servir de regra
geral. Pelo contrario, os estudos mostraram que é possivel promover um ambiente de
ensino inclusivo.

Pela observacdo dos aspectos analisados, compreende-se que ainda hd um
longo caminho a ser percorrido no que tange a educacao, principalmente na educacao
inclusiva. Os documentos legais estudados, mostram que em termo de leis, o pais
possui uma boa legislacdo. Os documentos oficiais sdo pontuais quanto as questdes
de inclusdo. Mesmo que para alguns possa parecer que o sistema de ensino ndo esta
preparado para atender as necessidades com qualidade.

Se as leis fossem colocadas em pratica, por todos os segmentos escolares,
certamente a percepcgéo seria diferente. Certamente, as questdes que envolvem a
inclusdo escolar, aconteceriam de maneira diferente. Isso pelo fato de as leis
proporem de maneira a garantir tudo o que é necessario para o ensino de qualidade
dos alunos deficientes.

Em relacdo aos docentes e sua formacdo, entende-se que muitos destes
profissionais se sentem despreparados. Os motivos para este sentimento séo
variados, e que isto pode ser um fator que atrapalhe o desempenho profissional. Mas,
o professor pode atuar de maneira diferente, compreender seu papel como agente
transformador, compreendendo seu valor. E importante reafirmar que as constantes
mudancgas exigem, constante atualizagc&o por parte dos professores, a busca por mais
conhecimento deve ser permanente.

Todos envolvidos no processo educacional possuem seus valores, entretanto,
diante do tema fica o destaque para o professor que atua mais proximo dos alunos.
Ali, no contato no dia a dia em sala de aula, o docente tem em maos o poder

transformador na vida dos alunos, ressignificando a vida daqueles que tem contato.
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Sobre os conceitos desenvolvidos no terceiro capitulo. Entende- se que por
muito tempo houve ideias equivocadas sobre as terminologias, e algumas destas
seguem até os dias atuais. Além disso, a excluséo e discriminacao fez parte na vida
académica de muitos, o que também trouxe problemas. Observando os materiais de
referéncia e suas respectivas datas de publicacdo, entende-se que deficiéncia
intelectual € um termo mais recente, e que sem duvidas ainda ha muito o que estudar

€ acrescentar ao tema.

Por fim, as caracteristicas do aprendizado das criancas. Mesmo que 0
diagnéstico seja 0 mesmo, criancas com DI podem apresentar caracteristicas
diferentes, € por essa razdo, novamente, € mencionado a importancia da atuacéo do
professor. E ele quem vai trabalhar de maneira a atender as necessidades do aluno,

buscando o dominio conceitual, social e pratico, ou seja, o desenvolvimento integral.

As atividades que podem parecer simples, promovem ensinamentos além da
sala de aula. Quanto aos recursos pedagdgicos, conforme apresentado, observa-se
gue sao todos os materiais disponiveis que promovam a aprendizagem. Os recursos
nao sao objetos ou materiais excéntricos, pelo contrario, entendendo a necessidade
do aluno com DI, muitas vezes esses materiais sdo mais simplificados. Com objetivos
bem elaborados, o desenvolver destas acbes promoverdao uma compreensao
significativa. Assim, entende-se que o planejamento do professor é essencial neste

processo.

De acordo com os estudos apresentados, fica claro que a pessoa com
deficiéncia intelectual precisa se conhecer e se descobrir como verdadeiramente ela
€: com deveres e direitos, que precisam de educacao de qualidade, para que se sinta
valorizada tanto no aspecto de se relacionar com suas préprias capacidades

sentimentos e emocgdes como também com o mundo exterior.

Em alguns casos, a escola € a principal, se ndo a Unica referéncia e espaco
onde essas pessoas com deficiéncia terdo seus direitos e deveres sendo garantidos.
Deve se considerar que as a¢fes pedagogicas que fazem mediacdo no ensino da
leitura e escrita vao despertar o interesse e irdo tornar favorecidos as pessoas com
deficiéncia intelectual. Através destas a¢fes € possivel vivenciar o desenvolvimento
em sua totalidade, contribuindo e permitindo que o sistema educacional brasileiro siga

em direcdo a uma educacéao verdadeiramente inclusiva.
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