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Dedico este trabalho de pesquisa a todas as
criangas que se encontram hospitalizadas. Que
nesta fase, a arte ressignifique trazendo cor,
vida, fantasia e alegria. Como de fato, a infancia
deve ser.
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RESUMO

Este trabalho procurou trazer reflexdes sobre a Pedagogia Hospitalar, o papel
do professor e a importancia do uso da arte como subsidio para o
desenvolvimento da criangca em estado de internacdo. Partiu da seguinte
questdao: como o uso da arte pode influenciar no desenvolvimento da
aprendizagem e integracao de pacientes em situacao de internacao hospitalar?
Seu objetivo geral, procurou analisar a importancia do uso da arte, como recurso,
para o desenvolvimento da aprendizagem, do sensivel, da integracéo e inclusao
do aluno em fase de internacédo hospitalar e a metodologia, consistiu em uma
analise do levantamento bibliografico de artigos e livros sobre o tema, uma vez
que devido a Pandemia néo foi possivel a realizacdo de uma pesquisa de campo.
Com contribuicbes de autores como: Lev S. Vigotski, Ana Mae Barbosa, Jodo
Francisco Duarte Junior, Konder entre outros, foi possivel observar que o mundo
sensivel e estético, contribui sobremaneira ao desenvolvimento da crianca e
adolescente, inclusive e, sobretudo, em ambiente desafiadores, como no caso
de uma internacdo hospitalar. Forma e contetdo constituem-se como par
dialético ao desenvolvimento e precisam de atencdo dos professores. A fase
hospitalar traz sentimentos como; inseguranca, medo, incertezas, perda da
identidade, afastamento social e principalmente um impedimento da interacdo
lidica cotidiana, tdo importante e necessaria para o desenvolvimento. Se na
escola regular, pensa-se na importancia de uma pedagogia com um olhar mais
sensivel, de escuta afetuosa e de um atendimento humanizado, visando o
desenvolvimento integral da crianga, na Pedagogia Hospitalar, observa-se a
necessidade de um preparo e conhecimentos mais aprofundados sobre seu
papel e sua contribuicdo. Conclui-se que, a partir das mediac¢fes artisticas, em
suas diversas expressoes, € possivel contribuir ndo apenas no desenvolvimento
cognitivo, mas na superacdo de obstaculos e no desenvolvimento afetivo,
psicomotor e social. A arte em sua transdisciplinaridade, resgata experiéncias e
vivéncias interrompidas pela internagéo, aproxima o contato consigo mesmo o
que permite novas sensacdes e emocgdes, consequentemente desenvolve o
pensamento, a imaginacao e a criatividade. A arte se torna um dos principais
pilares deste processo.

Palavras-chave: Pedagogia Hospitalar. Arte na infancia. Arte-educagéo
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INTRODUCAO

Esta pesquisa teve o intuito de analisar a importancia do uso da arte como
subsidio para o desenvolvimento da aprendizagem em pacientes em situacao de
internacdo. Mais do que a preocupacdo em resultados tradicionais de ensino, a
Educacao Hospitalar pede um olhar mais aprofundado para o desenvolvimento
do sensivel, buscando um ensino mais humano e integral.

A fase hospitalar de um aluno traz sentimentos como, inseguranca, medo,
incertezas, perda da identidade e afastamento social. Pensando assim, ndo so
0 corpo, mas as demais esferas, podem adoecer, trazendo consequéncias no
campo emocional e cognitivo. No que tange os aspectos relacionados a
aprendizagem, uma situacao de hospitalizacdo, podera desencadear no aluno
restricdo cognitiva, prejudicando a imaginacéo, deixando o pensamento mais
restrito e bloqueando a criatividade.

Pensando nisso, compreende-se que a arte pode configurar como
subsidio, para despertar a curiosidade através de experiéncias com a
criatividade, imaginacao e percepcao, contribuindo com o repertorio restrito de
um ambiente hospitalar.

O que Vigotski chama de mediacao, seria a relagdo entre o homem e o
mundo real, fundamentada por uma mediacéo, ou seja, esta relacdo nao € direta.
Neste caso a ferramenta de auxilio desta mediagéo sera a arte em um processo
de intervencdo, trabalhando o desenvolvimento das func¢bes psicoldgicas
superiores (REGO, 2000).

Para Vigotski, a linguagem € o principal instrumento de representacao
simbdlica que os homens possuem. A sua funcdo é a comunicacdo e a
compreensao, sendo que, a relacdo entre 0 homem e o mundo, s6 é possivel
através da linguagem e da comunicagéo (OLIVEIRA, 1995).

Vendo a arte como um meio de comunicagdo e expressdo dos
sentimentos, é que se analisou quais beneficios oferece para o desenvolvimento
da aprendizagem no ambiente hospitalar.

A Pedagogia hospitalar implica novos desafios da educacao, incluindo a
humanizacdo. Desta forma, pode-se incluir guestionamentos acerca da
afetividade e suas relagdes com a cognicdo, quando em situagao de internacao

e uma educagao mais comprometida com a reflexao.



Esta pesquisa buscou se aprofundar na Pedagogia Hospitalar e seus
desafios. Na importancia do uso da arte, para o desenvolvimento do sensivel, da
integracéo e inclusdo do aluno em fase de internagdo hospitalar. Buscando
através de pesquisa bibliografica, e artigos cientificos contribuicbes de
pesquisadores, fildsofos, psicélogos, tedricos, arte-educadores e profissionais
da educacdo, para analisar quais beneficios a arte, como subsidio, pode trazer
para o processo ensino-aprendizagem na fase hospitalar.

Henri Wallon, sociointeracionista, acreditava no desenvolvimento do
humano como pessoa integral, ndo sendo possivel separar na educacao, o
homem do meio (MENDES, 2017).

Assim como Wallon, na sua teoria sociointeracionista, temos Vigotski, que
em seu conceito traz a interacdo entre o meio e o individuo como essencial para
a aprendizagem e o desenvolvimento. E na escola que essas rela¢cdes também
acontecem, por meio das experiéncias e das interacfes e quando esse cenario
muda, a interacao também muda, muitas vezes prejudicando o desenvolvimento
cognitivo do aluno.

Esta ruptura ndo se da apenas pelo afastamento da escola. Para o
paciente h4 uma ruptura de tudo e todos, da sua rotina, de seus familiares, de
seus amigos, de sua vida, de tudo que havia fora e que agora implica em tudo
que estd dentro. A arte ajuda a estabelecer uma relacdo entre estes dois
mundos, 0 que esta fora com o que esta dentro e através desta linguagem,
procura-se acessar estes dois mundos, estabelecendo novas relagdes, novas
conexdes, resultando em uma acdo psicologica mais sofisticada (KONDER,
2002).

Segundo Duarte Junior, arte educador, a arte cria sentidos, da sentido a
nossa vida e que atraves disso, 0 ser humano toma consciéncia do mundo de
um jeito n&o l6gico, conceitual. E preciso trabalhar com este corpo sensivel em
seu cotidiano (DUARTE JR, 1988).

Por este motivo € que, antes de se pensar na educagéo continuada como
direito, ha de se pensar no fator social e na afetividade como propulsora do
desenvolvimento humano e consequentemente, da aprendizagem.

E nesta pluralidade de necessidades sociais e emocionais, que
buscaremos o uso da arte, como mediadora e facilitadora destes processos de

reintegracéo, inclusdo, aceitacao e de ensino / aprendizagem. Nesse processo



formativo, ndo se pode ignorar o desenvolvimento do sensivel e do afetivo. O

voltar-se para si, para entender o contexto ao seu redor e relacionar-se com ele.

O mundo é feito de significados transformados em signos (linguagens),

nas quais passamos a conhecer tudo e a nés mesmos através da reflexao.

Pensando nos sentidos, a arte em suas diversas manifestacdes, como a poesia,

a musica, a pintura e tantas outras formas, sdo signos que nos conduzem a
significagcbes do sensivel.

A arte é capaz de nos abrir os olhos para maravilhas e espantos

inusitados, a partir dos quais sempre se pode depois, evidentemente,

refletir e elaborar conceitualmente. Contudo, para que isto ocorra, para

que a arte nos abra um mundo, é necessaria sempre uma

aprendizagem, uma aprendizagem de seus cédigos. Mas, atencéo:

aprende-se a ter experiéncias estéticas frente a arte, aprendem-se os

seus codigos, ndo a partir de teorias, da filosofia ou da histéria da arte,

mas sim no modo sensivel, vivencial, tendo-se continuo contato com
ela (Duarte Junior, 2012, p 364).

Em busca deste saber sensivel, através do uso da arte como subsidio, e
seus saberes interdisciplinares, é que o presente trabalho se pautou para
registrar quais beneficios estes signos podem trazer para contribuir com 0s
conhecimentos inteligiveis, por meio da seguinte questdo: Como o uso da arte
pode influenciar no desenvolvimento da aprendizagem de pacientes em situacao

de internacao hospitalar?
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1. APEDAGOGIA HOSPITALAR

A Pedagogia hospitalar € uma modalidade de ensino especial, destinada
aos alunos que, por motivos de saude, se encontram impossibilitados de
frequentarem a escola e que tem como objetivo proporcionar a continuidade dos
estudos.

O pedagogo hospitalar pode atuar tanto no domiciliar, como nas classes
hospitalares, sendo o responsavel em levar o aprendizado onde se faz
necessario, € a ponte entre o conhecimento e os alunos em situacao de

internacgao.

1.1 Pedagogia hospitalar: um breve relato

A Pedagogia Hospitalar teve seu inicio em meados do século XX, na
Franca. De acordo com Maria C. S. Mutti (2016) em seu livro Pedagogia
Hospitalar e Formacdo Docente, a segunda Guerra Mundial foi um marco
decisério para o surgimento das classes hospitalares devido a quantidade de
criancas e adolescentes que sofreram mutilacbes, ferimentos e que
necessitavam de cuidados e hospitalizagdo, muitas vezes, por longos periodos.

No entanto, mesmo antes da segunda grande guerra, ja se falava em
atendimento escolar no ambiente hospitalar para casos de doencas crénicas.
Segundo Oliveira (2013), tal realidade impossibilitava os alunos a frequentarem
as escolas, o que motivou Henri Sellier, prefeito de Suresnes, uma regiao
proxima a Paris, a criar as primeiras classes hospitalares em 1935.

Com o grande numero de criancas e adolescentes nos hospitais e a
implementacéo da classe hospitalar, outros paises como Alemanha, Franca, e
Estados Unidos, seguiram o exemplo de Henri Seller e aderiram a escola nos
hospitais com o objetivo de suprirem as dificuldades escolares de criangas com
tuberculose (MUTTI, 2016).

Iniciou-se entdo, as primeiras atividades escolares no ambiente
hospitalar. Com isso, surge a necessidade de defender por meio de politicas
publicas a legalizacao e direito a escolaridade no periodo de internacdo, com a
formacdao de profissionais especializados para atuarem neste contexto. Segundo
Mutti (2016, n.p.):



11

Entdo, nesse mesmo ano de 1939, o Ministério da Educacao francés
criou o cargo de professor hospitalar e também o Centro Nacional de
Estudos e de Formacdo para a infancia inadaptada — C.N.F.E.I, de
Suresnes, tendo como objetivo a formacdo de professores para o
trabalho em institutos especiais e em hospitais e como missao, até
hoje, mostrar que a escola ndo é um espaco fechado.

Assim, na Franca, foi criada a funcdo de Professor Hospitalar, com
formacéo de dois anos para sua capacitacdo a atuacdo em hospitais.

A Pedagogia hospitalar tem uma historia jovem, quando comparada com
a histéria da Pedagogia. Segundo Mattos e Mugiatti (2006), no Brasil, o primeiro
hospital a iniciar as classes hospitalares foi o Hospital Municipal Jesus, no Rio
de Janeiro, em 1950. Antes disso, esta modalidade foi reconhecida em 1944 pelo
Ministério da Educacéo e do Desporto (MEC) através da politica da Educacao
Especial e normalizada entre os anos de 2001 e 2002, com 0s seguintes nomes:
Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Basica e Classe
Hospitalar e Atendimento Pedagdgico Domiciliar.

Atualmente, a pedagogia Hospitalar € uma modalidade de ensino
assegurada a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira
(BRASIL, 1996), que estabelece a educacdo como direito de todos, garantindo
gue criancas e adolescentes impedidos de frequentar a escola por precisarem
permanecer internadas por problemas de salde, possam continuar seus estudos
e a construcdo de seus saberes. Este amparo se encontra Lei n® 13.716 que
incluiu o artigo Art.4°-A na LDB, para a garantia do atendimento pedagdgico em
hospitais:

E assegurado atendimento educacional, durante o periodo de
internacao, ao aluno da educacao basica internado para tratamento de
salde em regime hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado,

conforme dispuser o Poder Publico em regulamento, na esfera de sua
competéncia federativa (BRASIL, 2018).

Sendo a educacdo um direito de todos, criancas e adolescentes que
necessitam de uma educacao especial, ndo estdo excluidas desse direito. Outro
registro que temos no Brasil, sobre a implementacéo da classe hospitalar, foi no
Hospital A.C. Camargo, localizado na cidade de Sao Paulo, quando inaugurou a
proposta de Pedagogia Hospitalar, em 15 de outubro de 1987. De acordo com a
biografia disponivel na péagina oficial da instituicdo, que se tornou referéncia
nacional em classes hospitalares, tem como objetivo a formagéo dos alunos em

tratamento oncoldgico e sua reintegragdo ao convivio escolar.
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A classe hospitalar, neste hospital, foi inserida pela fundadora, Carmen
Prudente, junto com a pedagoga Maria Genoveva Vello, em conjunto com as
Secretarias Municipal e Estadual da Educacao que abrangem a educacéo infantil
ao ensino médio. Juntas fundaram a Escola Especializada Schwester Heine,
unidade educacional dentro do hospital oncolégico. Foi a primeira escola em
instituicdo hospitalar privado do pais.

Devido a multiplicidade de demandas das necessidades sociais
emergentes, o papel da educacdo em ambientes fora da escola, principalmente
no ambito hospitalar, torna-se cada vez mais importante e necessaria, assim
como a qualificacdo do pedagogo hospitalar. Nossa sociedade, atualmente, vive
um grande impacto com o0s avancos tecnoldgicos e devido a pandemia do Novo
Coronavirus (COVID-19)!, incorporou-se ainda mais o processo digital.

Em contraponto, uma busca maior pela sustentabilidade e um aumento
na visao humanizadora nos processos educacionais e de saude, entram em foco.
De acordo com Matos e Mugiatti:

Nos dias de hoje € muito difundida a ideia de qualidade para todas e
guaisquer acdes. Trata-se de uma louvavel predisposicdo que vem
alavancando a sociedade na busca do melhor. Assim, notadamente,
nos meios profissionais, percebe-se uma inusitada vontade coletiva de
acertos, com esforgcos concentrados em programas inovadores

direcionados a consecucdo do bem comum. Dentre estes, figura a
Pedagogia Hospitalar (MATOS; MUGATTI, 2006, np)

E nesta busca do bem comum e na vontade coletiva de acertos, que
falaremos da formacao docente e seus desafios em contexto hospitalar, uma vez
que a formacéo do pedagogo hospitalar, traz questionamentos que se diferem

do professor que atua em sala de aula formal.

1.2 Aformagao docente em contexto hospitalar

A Pedagogia Hospitalar ocupa um lugar que vai além de garantir o direito
a crianca e ao adolescente sobre a continuidade da escolarizacdo. Envolve toda
uma compreensao de seu contexto cotidiano, seus protocolos e particularidades,

facilitando a interagéo, incluséo, tornando mais préxima a linguagem do hospital

1 A Covid-19 é uma infeccao respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicéo global. O SARS-CoV-2 é
um betacoronavirus descoberto em amostras de lavado broncoalveolar obtidas de pacientes com
pneumonia de causa desconhecida na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em
dezembro de 2019. (gov.br/saude)
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para o entendimento da crianca, amenizando a ansiedade e melhorando a
aceitacdo do tratamento. O hospital € um ambiente que traz desafios no quesito
ao reestabelecimento da saude, mas ao mesmo tempo, & também local de
desenvolvimento da infancia ao levarmos a escolarizacdo aos pacientes em
internacédo (SOUZA; ROLIM, 2019).

Isto leva a necessidade de considerar 0 seu crescimento e
desenvolvimento em conjunto com as necessidades especificas de cada fase da
vida, como afirma Souza e Rolim (2019, p.404): “a crianga ao adentrar o hospital,
traz consigo uma constituicdo permeada pelas experiéncias socioculturais
desenvolvidas por meios de suas relagdes intersubjetivas”.

Uma das caracteristicas fundamentais para o desenvolvimento do
estudante, € considerar as especificidades dos alunos em tratamento de saude.
Por ser um ambiente onde seu cotidiano € lidar com a vida e a morte, saude e
doenca, junto ao desenvolvimento e bem-estar da crianca, as reflexdes se
aprofundam acerca da infancia e do atendimento pedagdgico, como diz Souza e
Rolim:

A crianga, mesmo hospitalizada, mantém a vontade de estar ativa e de
vivenciar experiéncias comuns a sua idade, situacdo que, por vezes, €
modificada no decorrer da internagdo. A vontade € capturada e as

escolhas tipicas da infancia sdo despidas diante das limitagGes
impostas pelas condi¢es do tratamento (2019, p. 404).

Quando partimos do pressuposto que a educacao esta presente em toda
parte e que a escola ndo € o Unico espaco para que ela aconteca, percebemos
a recorrente ocupacéao de pedagogos em espacos nao escolares. O papel social
que é feito através da mediacdo do pedagogo hospitalar e o estudante, em
assegurar os direitos de muitas criancas e adolescentes com a formacéao
interrompida, contribui para a diminuicdo do fracasso escolar e para a
ressignificacdo da fase vivida pela enfermidade. No entanto, trata-se de um
grande desafio para os cursos de Pedagogia que mantém seu foco na educacéo
escolar e que precisam se atentar para as necessidades sociais a fim de ampliar
o olhar e o foco para a formacao e qualificacédo do profissional especializado para
atuar em classes hospitalares (TINEE; ATAIDE, 2012).

Na Pedagogia com enfoque no espaco escolar, temos diversos estudos,

discussdes e autores que trazem a importancia do desenvolvimento do sensivel.
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Para o desenvolvimento destas a¢des pedagdgicas, podemos citar como
referencial tedrico, obras de Rubem Alves, dado o profundo potencial de
sensibilizacao, reflexdo e resgate do humano, tanto para os alunos como para
os professores, tornando-se urgente o rompimento com os paradigmas da
fragmentacdo das praticas pedagogicas, para mobilizar habilidades e
competéncias que sejam para a vida e ndo apenas para responder demandas
escolares, pois:

se na contemporaneidade, a criatividade, a autonomia e a cidadania,
sdo cada vez mais competéncias necessarias, 0 processo de ensino-
aprendizagem nos espacos escolares, ndo podem continuar a

privilegiar a repeticdo, a memorizacdo e a linearidade (SOUZA; BRAZ,
2011, p. 1).

No contexto hospitalar, isso se faz mais necessario, uma vez que o
escolar internado ja sofre com rupturas do seu convivio social e familiar, trazendo
situacdes, anseios e necessidades individuais que diferem do contexto sala de
aula formal e por isso, torna-se urgente praticas criativas e sensiveis ao aluno.

Nao hd como pensar no desenvolvimento integral e humanizado do
escolar hospitalizado, sem antes pensar na formacdo especializada do
pedagogo construindo saberes cientificos, éticos, técnicos, mas principalmente,
o desenvolvimento de suas habilidades emocionais, para se obter atitudes
requeridas ao atuar e dialogar com os mais diversos saberes cientificos da satude
que formam a equipe hospitalar, como: médicos, enfermeiros, nutricionistas,
psicologos, entre outros (SILVA; ANDRADE, 2013).

Se pensarmos que a primeira classe hospitalar no Brasil, se deu em 1950,
ja se passaram 70 anos e muito pouco caminhou, uma vez que pouco se sabe
sobre esta modalidade ou se ouviu sobre seu campo de atuagdo. Com efeito,
poucos hospitais e instituicbes da saude possuem classes hospitalares.

Ao perguntar por que a especializagdo do pedagogo hospitalar é
importante, podemos apontar varios aspectos que envolvem um ambiente
hospitalar relacionando com o desenvolvimento integral.

O pedagogo hospitalar deve ter a compreensao de que a realizacao de
atividades esté totalmente condicionada as condi¢des clinicas de cada educando
hospitalizado e que, assim como a escola, o profissional faz parte de uma equipe
multidisciplinar que envolvem: médicos, enfermeiros, psicélogos, assistentes

sociais entre outros profissionais e que tem como objetivo a recuperacao nao so
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fisica, mas integral dos alunos-pacientes, ou seja, de forma fisica, psicologica,
cognitiva, afetiva e social. (DIAS; RODRIGUES, 2017).

Estes aspectos, exigem uma formacao mais humanizada e especializada
exatamente para que os professores percebam a importancia de possuirem a
capacidade de se desenvolverem e refletirem sobre suas acdes pedagogicas
sustentadas pelas necessidades e peculiaridades de cada paciente (DIAS;
RODRIGUES, 2017).

Diante disso, nota-se a importancia de o pedagogo hospitalar estar
sempre em busca de inovar e aprimorar seus conhecimentos e habilidades
socioemaocionais, ressaltando desse modo, a necessidade da formacéo
continuada para atuar na Pedagogia Hospitalar, onde ndo basta somente a
formacdo em Pedagogia.

Isso nos leva a refletir em colocar em pratica a possibilidade na formacéo
de professores e pedagogos, a unido entre faculdades de educagdo com
hospitais universitarios, sendo estes locais para formacdo de extensao de
estudantes da area da saude, como também, projetos de extensdo para
estudantes da educacéo (DIAS; RODRIGUES, 2017).

Diante destas questfes, pode-se observar o qudo necessério se faz o
vinculo entre o hospital e o sistema educacional, visando o avanco de tais
propostas para que se encontrem, de modo a oportunizar a especializacao do
educador, assim como a aproximacédo de espac¢os do contexto infantil, para que
a infancia nao fique do lado de fora do hospital. Desse modo, a aproximagao da
teoria com a pratica, onde apenas na vivéncia se € possivel adquirir 0s
conhecimentos necessarios e tdo peculiares desta profisséo.

O preparo do pedagogo hospitalar, como mediador do desenvolvimento,
€ mais complexa ao se levar em conta a Psicologia Genética que estuda o
psiquismo em sua formacéao e transformacao, bem como, seu local de atuacéo,
o0 ambiente hospitalar, que deve oportunizar o desenvolvimento da crianga ou do
adolescente.

De acordo com o0s pressupostos desenvolvidos por Vigotski, o
desenvolvimento humano ocorre através da mediacdo. Ele afirma que as
caracteristicas tipicamente humanas néo estéo presentes desde o nascimento,
muito menos resultado das pressdes do meio externo, e sim, resultados da

interacado dialética do homem e seu meio sociocultural (REGO, 2000).
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Com base nesta teoria, pode-se observar a representatividade desta
mediacao, entre o pedagogo hospitalar e o escolar internado, ultrapassando os
limites da aprendizagem como conteudo curricular, ao instituir-se como elo entre
a crianca e o mundo fora do hospital (SOUZA; ROLIM, 2019).

A educacéao esta presente em varias discussfes a respeito de inclusao,
integracdo e humanizagéo, porém a Pedagogia Hospitalar obriga-nos a olhar
para uma sociedade ainda excludente, que contraditoriamente reconhece 0s
direitos educacionais para todos, mas que em muitas instituicbes da saude em
nosso pais, ainda mantém a exclusdo, no que diz respeito a escolarizacao
(SOUZA; ROLIM, 2019).

Considerando que o ser humano possui a continua capacidade de
transformar-se e desenvolver-se por toda a vida, assim também ocorre com a
Pedagogia, que passou por inimeras transformacoées, desde outrora até os dias
atuais, onde na contemporaneidade podemos observar o perfil do pedagogo se
alinhando as necessidades sociais.

1.3Pedagogia hospitalar e a humanizacao

Ao buscar entender ou perceber a humanizacao, ndo € possivel dissocia-
la de suas praticas. Suas a¢fes sao guiadas pela compreenséo seguida de uma
atitude ética e humana através da valorizacdo do sujeito, levando em
consideracao seus trabalhadores e avaliagdes dos seus trabalhos. Estas acdes
sao reflexos deste processo de valorizacdo associados a qualidade do cuidado
com o outro. (MOREIRA et al;-2017).

Pode ser vista também, como um vinculo entre profissionais e usuarios,
gue engloba a valorizacdo dos trabalhadores e o reconhecimento dos direitos
dos usuérios. Importante destacarmos aqui, que o termo humanizacdo esta
longe de ser compreendida apenas como uma acédo moral que se escolhe entre
o0 bem e 0 mal mas, se atentar em que o vinculo entre profissionais e usuarios,
permeiam entre as praticas de cuidado, como nos processos de sua gestao,
onde gerir e cuidar sdo agbes que se complementam, uma vez que “o cuidador
cuida e, concomitantemente, gera seu processo de trabalho, enquanto o gestor
nao se distancia da tarefa de cuidar” (MOREIRA et al, , 2015, p.3239). Assim:

A construcdo de um sentido possivel para a expressao Humanizacdo
da Saude se enuncia na PNH (Politica Nacional de Humanizacao) em
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um novo posicionamento, segundo o qual um homem comum, um ser
humano em sua existéncia concreta, em sua diversidade normativa e
nas mudancas que experimenta nos movimentos coletivos. Para os
formuladores da PNH, a humanizacdo ndo se restringe a acdes
humanitarias, nem ¢é realizada por seres humanos imbuidos de
uma bondade supra-humana na feitura de servigos ideais. A nova
humanizacao é um resultado de novas préaticas no modo de se fazer o
trabalho em salde, levando-se em conta o trabalho em equipe
adicionado a uma troca de saberes, incluindo os usuérios e o0s
profissionais (MOREIRA et al, 2015, p.3232).

O tema da humanizacao nasceu com o programa do Ministério da Saude,
voltado para a atengao hospitalar em 2001 no intuito de elevar o atendimento ao
usuario e ao trabalhador de saude (MOREIRA et al, 2015).

Com o propésito de amenizar os efeitos negativos, sejam eles: fisicos,
emocionais e sociais, resultantes de uma situacédo de internacdo e garantir os
direitos, o respeito e a cidadania, a PNH (Politica Nacional da Humanizag&o) tem
estimulado tais acdes, onde sugere a criagcdo de ambientes destinados ao
atendimento pedagdgico educacional, que visa a continuidade do
desenvolvimento cognitivo e educacional, que:

a acdo pedagogica, realizada no ambiente hospitalar, representa uma

acdo conjunta das areas da educacdo e saude que universaliza a
oportunidade de escolarizacéo que surge como uma forma de atencéo

humanizada e integral & saiude da crianca (MOREIRA et al, 2015,
p.3238).

Visando responder a tais necessidades educacionais do estudante
internado e a valorizacdo de seus direitos enquanto cidadao, observamos uma
abertura e uma flexibilidade deste processo, como nos mostra, Matos e Mugiatti:

No atual momento ja estdo mobilizados dezenove Estados de
Federacéo, através de convénios ja firmados, por meio dos quais sdo
ofertados aos estudantes de Pedagogia, estagios praticos para

complementacdo dessa especifica aprendizagem, devidamente
supervisionada por profissionais da educagéo (2006, n.p).

Com uma maior conscientizagdo e um maior interesse da area da
educagcdo e saude sobre esta temética, ja se podem identificar, em certos
contextos hospitalares, significativos sinais de incentivo a essa busca dos
principios humanizadores em uma minuciosa revisdo de posturas e
procedimentos em atencdo ao enfermo hospitalizado (MATOS; MUGIATTI,
2006).

Se antes o doente era visto exclusivamente pela sua doenca, de forma

isolada e unilateral, hoje felizmente, uma nova forma de olhar para ele vem
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levando ao entendimento sobre a humanizacéao, promovendo uma mudanca na
mentalidade daqueles que se dedicam ao trabalho hospitalar. E a superagéo da
passividade, em favor da criticidade (MATOS; MUGIATTI, 2006).

Considerando o cenario hospitalar, é importante entender que a
humanizacéo tem seu foco e seu olhar voltado tanto para o paciente internado e
seus familiares, quanto para a equipe de saude, uma vez que a interrelagdo
efetiva e afetiva existente neste convivio, € onde o cuidado se desenvolve de
uma maneira mais ética, humana e solidaria (MOREIRA et al, 2015).

Nesta busca dos principios humanizadores, ao entendimento sobre
humanizacgéo, a Pedagogia Hospitalar humanizadora tem um objetivo e um papel
a cumprir.

Nas contribuicbes em possibilitar o aluno a ter acesso aos conhecimentos
e dar continuidade ao seu desenvolvimento na fase hospitalar, buscando
qualificar o processo de ensino/aprendizagem, € que no proximo capitulo

falaremos sobre a arte e a educacéao.
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2. A ARTE E A EDUCACAO

Para falarmos em Arte-Educacéao, é preciso antes falarmos sobre a arte,
seu papel e a sua influéncia na historia da humanidade. Dificil dissociar a arte da
educacgdo ao analisarmos que, desde o inicio da histéria da humanidade a arte
sempre esteve presente nas mais diversas formacgdes culturais.

Em todos os tempos da nossa histéria nos deparamos com
conhecimentos em producédo artistica, assim como, 0 processo de ensino e
aprendizagem até os dias atuais. Na Pré-Historia, por exemplo, pode-se referir
aos desenhos realizados em cavernas como uma necessidade de expressao
humana e que de algum modo, aquele homem aprendeu o oficio e ensinou este
oficio para alguém.

No entanto, como é citado nos Parémetros Curriculares Nacionais
(PCNs), no eixo destinado ao estuda da arte, volume 6, “a area que trata da
educacao escolar em artes tem percurso relativamente recente e coincide com
as transformacfes educacionais que caracterizaram o século XX em varias
partes do mundo” (BRASIL, 1997, p.20).

Dificil definir o que é a Arte. Ao analisar a arte em sua construgao, sobre
0 seu momento técnico, Alfredo Bosi diz:

A arte é um fazer. A arte € um conjunto de atos pelos quais se muda a
forma, se transforma a matéria oferecida pela natureza e pela cultura

[..] neste sentido, qualquer atividade humana, desde que conduzida
regularmente a um fim, pode chamar-se artistica (BOSI, 1986, p.13,).

No livro de Alfredo Bosi Reflexdes sobre a Arte, ele cita Platéo, ao lembrar
que o filosofo, exercia a arte tanto como musico, acordeando a sua lira, como
politico, manejando os cordéis do poder e como filésofo, que desmascarava a
retdrica do sufista, para atingir a contemplacao das Ideias. Desse modo, analisa-
se “a arte é uma producéo; logo, supde trabalho. Movimento que arranca o ser
do néo ser, a forma do amorfo, o ato da poténcia, o cosmos do caos” (BOSI,
1986, p.13).

Ao analisar os pensamentos de Bosi, podemos fazer uma correlacdo com
0 que diz os PCNs de arte (1997), ao ressaltar que arte esta relacionada com as

demais areas e tem suas especificidades, quando diz:
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Esta area também favorece ao aluno relacionar-se criadoramente com
as outras disciplinas do curriculo. Por exemplo, o aluno que conhece
arte pode estabelecer relagdes mais amplas quando estuda um
determinado periodo histérico. Um aluno que exercita continuamente
sua imaginacdo estarda mais habilitado a construir um texto, a
desenvolver estratégias pessoais para resolver um problema
matematico (BRASIL, 1997, p.19).

Desse modo, podemos destacar a arte como uma area multidisciplinar, ao
propiciar o desenvolvimento do pensamento, tanto artistico, intelectual, assim
como, da percepcao estética ao desenvolver sua sensibilidade, percepcao e
imaginacédo, criando a capacidade de apreciar tanto sua forma estética, como a
dos colegas e de diferentes culturas, o que permite uma compreensdo mais

significativa das questdes sociais (BRASIL, 1997).

2.1 Um breve histérico sobre arte-educacao no Brasil

O percurso do ensino da arte no Brasil sofreu mudancas que se
relacionam, principalmente, quanto as politicas educacionais e os enfoques
filosoficos, pedagogicos e estéticos de cada época, onde observamos a
integracdo de diferentes orientacdes quanto as suas finalidades, a formacao e
atuacao dos professores (BRASIL, 1997).

Para entendermos esse percurso, precisamos relatar alguns periodos
histéricos de nossa politica. Depois de 1808, quando D. Jodo VI, rei de Portugal,
mudou temporariamente a sede do reinado de Lisboa para o Brasil e trouxe boa
parte da corte, foi possivel ampliar o desenvolvimento cultural no Brasil, uma vez
que foram criadas escolas de niveis superior como: medicina, direito, escola
militar e uma Academia Imperial de Belas Artes no Rio de Janeiro, para
movimentar intelectualmente a corte (BARBOSA, 2016).

Para a inauguracdo da Academia Imperial de Belas Artes, contrataram
artistas e arquitetos bonapartistas do Instituto de Franga, que chegaram no Brasil
em 1916, e que mesmo antes da criagdo da Academia, passaram anos
disseminando o estilo da época, o Neoclassico, combatendo o estilo Barroco,
presente no Brasil, condenando-o a ser desprezado e transformando o gosto
local (BARBOSA, 2016).

Além disso, religiosos da Igreja Catodlica, responsaveis em manter as

escolas para a elite, ao serem influenciados pelo ensino da Academia,
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introduziram no curriculo o desenho, copiando estampas e retratos (BARBOSA,
2016).

Anos mais tarde, apos ser decretada a Republica Federativa (1889), o
desenho foi obrigatoriamente introduzido nas escolas primarias e secundarias
publicas e, com isso, desvinculando o ensino de Arte dos métodos da Academia
(BARBOSA, 2016).

Neste periodo, o ensino de Arte comec¢ou a ganhar espacgo na educacao,
porém, destinado a camada popular no intuito de formar mao de obra
especializada para o exercicio profissional (PERES, 2017).

Com uma visao imediatista e utilitarista da arte, na primeira metade do
século XX, as disciplinas; Desenho, Trabalhos Manuais, Musica e Canto
Orfénico, faziam parte das escolas tradicionais, primarias e secundarias,
valorizando as habilidades manuais como dons artisticos, concentrando o
conhecimento da transmisséo de padrdes e modelos das culturas predominantes
(PERES, 2017).

O ensino da Arte era visto apenas pelo seu aspecto funcional e imediato,
do que uma experiéncia artistica. As disciplinas de artes eram reconhecidas e
valorizadas apenas por suas contribuicbes as atividades escolares, como;
festividades, apresentacdes de musica, teatro e danca em celebracdes de datas
comemorativas. Nao havia a valorizacdo da expresséo livre e criativa, onde o
teatro, por exemplo, era tratado com a finalidade de decorar textos e movimentos
cénicos para apresentacdo da escola. A mudsica seguia a tendéncia
tradicionalista representada pelo Canto Orfénico, preparado pelo compositor
Heitor Villa-Lobos, que seguia e difundia ideias e principios condizentes com o
momento politico da época, mais voltado para a coletividade e civismo. Somente
a partir da década de 60, o Canto Orfénico foi substituido pela Educa¢éo Musical,
criada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira, em 1961 (BRASIL,
1997).

A Educacéo Artistica se tornou disciplina obrigatoria nos curriculos do 1°
e 2°grau em 1971, com a Reforma Educacional, que trazia um novo conceito de
ensino da Arte, onde as Artes Plasticas, a Musica e as Artes Cénicas deveriam
ser ensinadas conjuntamente por um unico professor da 12 a 82 série do 1° grau,
com isso, em 1973 iniciou-se os cursos de Licenciatura em Educagéo Artistica,

no preparo destes professores (BARBOSA, 2016).
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A Educacédo Artistica, mesmo incluida no curriculo pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional, em 1971, era considerada como atividade
educativa e nao disciplina. Muitos professores ndo estavam preparados para o
dominio de varias linguagens, onde o0 sistema educacional enfrentava
dificuldades de base na relacao teoria e pratica, levando a diminuicdo qualitativa
dos saberes referentes as especificidades de cada uma das formas de arte,
desenvolvendo a crenga de que bastavam propostas de atividades expressivas
espontaneas para que os alunos conhecessem musica, artes plasticas, cénicas,
danca e outros (BRASIL, 1997).

Foi a partir dos anos 80, com as lutas pela redemocratizagcdo e com a
organizagdo dos artes-educadores brasileiros ao constituir o movimento Arte-
Educacao no intuito de conscientizar os profissionais, € que houve a ampliacédo
de discussfes sobre a valorizacdo e o aprimoramento do professor.

Através das manifestacdes e protestos contrarios a lei que retirava a
obrigatoriedade da é&rea, juntamente com o movimento e conscientizacdo dos
professores, foi possivel evoluir para discussdes que geraram concepcdes e
novas metodologias para o ensino e aprendizagem de arte nas escolas. Como
citado nos PCNs (1997):

Com a Lei n. 9.394/96, revogam-se as disposi¢des anteriores e a Arte
€ considerada obrigatéria na educacdo basica: O ensino da arte
constituird componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da

educacdo bésica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos (art. 26, &2° (BRASIL, 1997, p.30).

Desse modo, a Educacao Artistica passou a ser identificada como uma
disciplina de arte, incluida por uma estrutura curricular com o significado de area,
com seus proprios conteudos ligados a cultura artistica e ndo apenas por
atividade. Encerra-se a década de 90 mobilizando novas tendéncias em Arte,
buscando complementar a formacéo artistica dos alunos, com estudos sobre
educagcdo estética, a estética do cotidiano, integrando o fazer artistico, a
apreciagdo da obra de arte e sua contextualizacao histérica (BRASIL, 1997).

A elaboragéo dos Parametros Curriculares Nacionais no eixo Arte (1997),
teve a participacdo de arte-educadores neste processo, possibilitando a
construcdo de um livro proprio da area de Arte, sendo apresentada como uma
area de conhecimento humano, onde estdo explicitas as linguagens artisticas

com conteudo proprio, com sugestbes que ajudam a criar e elaborar projetos
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educativos e a planejar as aulas de Arte, onde se busca a reflexdo sobre a pratica
educativa.

Porém em 2015, com a elaboragdo da Base Nacional Comum Curricular,
em sua primeira versado, o Ensino de Arte perde a posi¢cao de area independente,
sendo designado para area de Linguagens, como Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira, e Educacéo Fisica, originando grande preocupacédo por parte dos
arte-educadores brasileiros. Artes, deixava entdo de ser considerada como uma
area que proporciona meios para o0 entendimento do pensamento e de
expressdes de uma cultura, direcionando apenas para o fazer, sem focar em sua
dimensao critica e conceitual (PERES, 2017).

Importante atentar de que € preciso haver na BNCC uma abertura para o
desenvolvimento do sensivel, da visdo de mundo através da sensibilidade, como
nos alerta Konder (2002, p. 222), sobre a importancia da movimentacao do “de
dentro para fora” (inspiragédo), que é substituido pelo “de fora para dentro”, que
costuma ter uma motivacéao circunstancial, ndo propicia a mergulhos profundos
da condi¢cdo humana. Segundo o autor,

A arte proporciona aos seres humanos um conhecimento imediato que
jamais é cancelado, que preserva seu vigo, que nao tem no plano do
discurso cientifico e racional nenhuma tradugdo que possa substitui-lo
ou que corresponda plenamente a ele. Ao mesmo tempo, esse
conhecimento imediato pede uma complementacao que ndo o negue,
gue o respeite e lance sobre ele novas luzes, através de um trabalho
de reconhecimento de contradi¢cdes e estabelecimento de mediacgdes,

no esforco de dar conta do movimento humano que passa pela
especificidade da criagdo artistica (KONDER, 2002, p.222).

Com isto, o préximo eixo buscara explicar qual € o papel da Arte na
Educacao, para que se possa entender o lugar que ela ocupa ou que deveria

ocupar na educacéo.

2.2 O papel da arte na educacgéo

N&o h& como néo relacionar o papel da arte na educagdo, com a
importancia dada a arte pelo sistema educacional e pela falta de conhecimento
dos professores, ao ensinar conteudos e atividades artisticas. Por muitas vezes,
infelizmente, ao transparecerem a falta de criatividade e método em suas aulas,
a colocam em um papel secundario nas escolas. A garantia do verdadeiro

sentido do ensino da Arte na educacdo, esta na boa formagéo do professor, na
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eficacia dos profundos conhecimentos da arte-educacdo e seus fundamentos
essenciais, para que a aprendizagem seja efetiva e transformadora. E preciso
focar a Arte como constru¢ao do conhecimento, como realizagc&o de experiéncias
no fazer artistico, na reflexdo, na apreciacdo da obra, na estética, na forma
produzida pelo homem e pela natureza, e as diferentes culturas (SANTOS;
LACERDA, 2021).
E preciso ter foco, definicdo do curriculo da arte e sair do circulo vicioso,
como cita os PCNs sobre o0 eixo Arte:
[..] no qual um sistema extremamente precério de formacéao reforca o
espaco pouco definido da area com relagdo as outras disciplinas do
curriculo escolar. Sem uma consciéncia clara de sua funcéo e sem uma
fundamentacéo consistente de arte como area de conhecimento com
contelidos especificos, os professores ndo conseguem formular um
guadro de referéncias conceituais e metodol6gicas para alicercar sua
acdo pedagodgica; ndo ha material adequado para as aulas préticas,

nem material didatico de qualidade para dar suporte as aulas tedricas
(BRASIL, 1997).

No Sistema educacional brasileiro as concepcdes de Arte permearam
conforme seu marco temporal, o que nos facilita entender o periodo que se
fizeram mais evidentes na educacado e adquirir a melhor percepcado de sua
coexisténcia e a permanéncia dessas concepc¢des no decorrer do tempo. Silva e
Galvao nos mostra que:

Podemos observar, de acordo com a pesquisa desenvolvida por Silva
(2005): a arte como técnica, énfase dada desde o periodo dos Jesuitas
a presenca da Academia Imperial de Belas Artes; a arte como
expressao, situada como no inicio do século XX com o0 modernismo no
Brasil, passando pela Escola Nova e pelo Movimento Escolinhas de
Arte até meados dos anos 1960; a arte como atividade, concepcédo
enfatizada por meio da Lei 5692/71, que institui a Reforma Educacional
do ensino de 1° e 2° graus, até meados dos anos 80; a arte como
conhecimento que se situa por volta dos anos 90 até os dias atuais
(SILVA; GALVAQ, 2009, p. 142).

Segundo Ana Mae Barbosa, a falta de contexto teérico e ainda anémico,
domina a arte-educacado, que deveria favorecer o conhecimento nas e sobre
artes visuais. A epistemologia da arte, estaria na forma organizada ao relacionar
producgdo artistica com apreciacdo estética e informacao tedrica (BARBOSA,
2004).

A identificagdo e amplificagdo cultural, esta diretamente relacionada ao

guanto conhecemos nossa arte. A cultura de um pais s6 é entendida quando
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conhecemos sua arte e sem tal conhecimento, teremos apenas o conhecimento

parcial da sua cultura. Ana Mae Barbosa reforga dizendo:

Através das artes temos representacdo simbodlica dos tracos
espirituais, materiais, intelectuais e emocionais que caracterizam a
sociedade ou grupo social, seu modo de vida, seu sistema de valores,
suas tradigcdes e crengas. A Arte, como uma linguagem presentacional
dos sentidos, transmite significados que ndo podem ser transmitidos
através de nenhum outro tipo de linguagem [..] Através da poesia, dos
gestos, da imagem, as artes falam aquilo que a histéria, a sociologia, a
antropologia etc., ndo podem dizer por que elas usam outro tipo de
linguagem, a discursiva, a cientifica que sozinhas ndo séo capazes de
codificar nuances culturais [..] Através das artes é possivel desenvolver
a percepcao e a imaginacado, aprender a realidade do meio ambiente,
desenvolver a capacidade critica, permitindo analisar a realidade
percebida e desenvolver a criatividade de maneira a mudar a realidade
que foi analisada (BARBOSA, 2004, p.1).

Isso demonstra que apenas a prética e o fazer artistico, ndo desenvolvem
as potencialidades que a arte proporciona. A reflexdo e a importancia da
epistemologia do ensino da arte nas escolas ao tirar o foco, apenas do livre
expressar-se, e ter um curriculo para a arte, foi trazido pela arte/educadora Ana
Mae Barbosa, através da abordagem triangular, com o objetivo de sistematizar
0 ensino ao levar para a sala de aula, a contextualizacdo historica, o fazer
artistico e a apreciacado da obra de arte.

A arte-educadora traz a importancia de se oferecer repertorio aos alunos,
tanto historico, técnico e visual, para através disso, obter subsidios para o sentir
e expressar-se.

Joéo Francisco Duarte Jr em seu livro Por qué Arte-Educacéo? Nos diz
que a Ciéncia através de seus conhecimentos cientificos com os critérios de
“verdades”, tornou-se a base essencial na constru¢do do saber e agir humano,
onde relega outras formas do conhecimento (arte, filosofia) a um plano inferior.
“A racionalidade tornou-se o valor basico da sociedade moderna” (DUARTE JR.,
1988, p. 31).

Nossa sociedade e até mesmo por exigéncias de nossa civilizagéo,
devemos separar nossos sentimentos e emocgdes de nosso raciocinio e
inteleccao, ao separar locais e atividades, onde devemos ser racionais e deixar
de lado nossas emocgdes. Desse modo a instituicdo escolar acaba deixando de

fora das salas de aula e reservando apenas os momentos do recreio e das aulas
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de artes que permite a fluéncia de nossos sentimentos e emocdes, como se
separasse o util do agradavel (DUARTE JR., 1988).

Mas nao haveria uma forma de a arte contribuir mais efetivamente para
0 nosso desenvolvimento?

Elliot Eisner (1933-2014), professor de Educacdo Artistica na Stanford
Graduate School of Education, um dos mais influentes educadores
contemporaneos, debrugou-se sobre o ensino da arte, esforcou-se sobre os
papéis desempenhados pela arte na pesquisa em educacédo, onde destacava as
singularidades de uma metodologia designada no Brasil e em Portugal como
PEBA (Pesquisa Educacional Baseada nas Artes). Elliot, escreveu inUmeros
artigos sobre a arte na escola e o que a arte pode fazer pelo ser-humano
(CHARREU, 2018).

Segundo Barbosa, em seu artigo Arte/Educacdo contemporanea, diz que
as funcdes da Arte na Educacdo, segundo Eisner, qgue operam até os dias atuais,
sdo: autoexpressao criadora; solucao criadora de problemas; desenvolvimento
cognitivo; cultura visual; ser disciplina; preparacédo para o trabalho.

Aqui no Brasil, Barbosa diz que: “Dialogamos com o pds-modernismo ou
ultramodernismo e sistematizamos nosso proprio sistema com a Proposta
triangular, inspirada em multiplas experiéncias estudadas em diferentes lugares”
(BARBOSA, 2004 apud BARBOSA, p.13).

Seguindo a pesquisa sobre os beneficios da arte, Elliot em seu artigo O
gue pode a Educacéo aprender das Artes sobre a pratica da Educacéo? acredita
na importancia de gerar outras visdes sobre a educacéao, valores para concretizar
e outras suposicdes sobre as quais se possa construir uma concepcao de pratica
escolar mais generosa. Esta visao influenciada pelos ideais do historiador de arte
inglés e poeta Sir Herbert Read, na qual Elliot concorda, diz que o objetivo da
educacao deveria ser entendido como a preparacao de artistas, que ndo significa
formar pintores, dancarinos, poetas e etc., mas sim, individuos que
desenvolveram as ideias, as sensacoes, as habilidades e a imaginagé&o para criar
um trabalho que esta bem proporcionado, habilmente executado e imaginativo
que € independente do dominio em que uma pessoa trabalha (EISNER, 2008).

Eisner (2008), fala sobre as diferentes formas de pensar utilizadas nas
criagOes artisticas e manuais, porém, ndo servem apenas para os estudantes e

sim relevantes para tudo que fazemos, projetos de curriculo, a pratica de ensinar
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e maneiras que os estudantes e professores vivem. Ele descreve algumas das
formas de pensar, formas qualitativas de inteligéncia enraizadas no artistico, que
poderiam serem aproveitadas na escola como grande aliada de todas as
disciplinas.

Ele diz que qualquer tarefa artistica requer a capacidade de compor
relacdes qualitativas que satisfagcam algum propdsito. Como exemplo, 0 que um
compositor compde sdo relagbes entre um numero virtualmente infinito de
possiveis padrées de som, a mesma que um pintor tem em relacdo a cores,
formas, o que difere é a modalidade intermédia e sensitiva, mas a composi¢cao
das relac6es mantém-se. O sucesso esta no artista ver, ou seja, experimentar
as relagbes de qualidade que surgem no seu trabalho e analisar. Esta anélise
sobre a forma como as qualidades devem ser organizadas, ndo necessitam da
fidelidade de uma formula, diferente da soletracdo e da aritmética que possuem
respostas corretas e modo de se provar. Nas artes os julgamentos séo feitos na
auséncia de regras. O que h4, séo estilos que servem como modelo, mas as
relacfes qualitativas corretas do trabalho particular é totalmente individual. Na
busca do melhor ajuste de seus trabalhos, como, a cor adequada ou uma
determinada cor estd quente demais, uma percussao que precise ser mais
dindmica, todos estes detalhes e pormenores, a arte ensina que sao muito

importantes. Com isto, Eisner diz:

As artes ensinam os alunos a agir e a julgar na auséncia de regras, a
confiar nos sentimentos, a prestar atencdo a nuances, a agir e a
apreciar as consequéncias das escolhas, a revé-las e, depois, fazer
outras escolhas. [..] Os artistas e todos os que trabalham com a
composicdo de qualidades tentam atingir um “bem ajuste”. [..]
dependem do conhecimento somatico, o sentido de fechamento que
uma boa administracdo gera numa experiéncia incorporada [..] 0
trabalho nas artes cultiva os modos de pensar e sentir que eu descrevi;
nao se pode ter sucesso nas artes sem tais capacidades cognitivas. [..]
tais formas de pensamento integram o sentimento e o pensamento de
modo que os tornam inseparaveis. Sabe-se que se esta certo porqué
sente as relacdes. Modifica-se o trabalho e sente-se os resultados. [..]
a medida que aprendemos nas artes e através delas, nos tornamos
inteligentes qualitativamente. [..] aprender a prestar atencao 4 maneira
como a forma esta configurada, € um modo de pensamento que pode
ser aplicado a todas as coisas feitas. [..] Precisamos ajudar os
estudantes a aprender a perguntar ndo so o que alguém esta a dizer,
mas como é que alguém construiu um argumento, uma partitura ou
uma imagem virtual (EISNER, 2008, p.10).

Barbosa, diz que das visbes que Eisner fala sobre arte-educacao, as que

dizem respeito a nossa histéria e aos nossos dias no Brasil sdo: a expressao
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criadora, a solucéo criadora de problemas, a cognicéo e a cultura visual. Quanto
a cultura visual, hd uma grande diferenca em relacdo ao caso americano
(BARBOSA, 2005).

Um dos expoentes da ideia de Arte para o desenvolvimento da cognicéo,
foi Rudolf Arnheim (1904-2007). Psicélogo alemé&o Behaviorista, que emigrou
para os EUA em 1940 e em 1968, tornou-se professor de Psicologia da Arte em
Harvard. Em suas ideias, seria impossivel pensar sem recorrer a imagens
perceptivas, uma vez que O pensamento seria algo eminentemente visual
ligando-se assim a Psicologia da Forma. Ele afirma que “toda percepgao é
também pensamento, todo processo de raciocinio € também intuitivo, toda
observagéo é também invencédo” (ARNHEIM, 2005, p. Xlll) e que 0 mecanismo
pelo qual os sentidos entendem o meio-ambiente sdo idénticas as operacdes
descritas pela psicologia do raciocinio (ARNHEIM, 2005).

Como as descobertas cientificas, as expressdes artisticas sdo uma forma
de conhecimento na qual a percep¢do e o pensamento séo indivisivelmente
entrelacados. Uma pessoa que pinta, escreve, compde, danca, deve-se dizer,
pensa com seus sentidos (ARNHEIM, 2005).

Arnheim, nos inicios dos anos 80, foi acusado de formalista na
efervescéncia do Pds-modernismo, no entanto vem sendo recuperado pelos
cognitivistas (BARBOSA,2005).

Outro pesquisador, psicélogo, professor e escritor de varios livros que
dialoga com o contexto da Educacao, abordando temas como: Arte-Educacéo,
Educacéo Estética e Educacéo dos Sentidos, € o Jodo Francisco Duarte Junior,
onde também diz que, “ha um saber sensivel, inelutavel, primitivo, fundador de
todos os conhecimentos, por mais abstratos que estes sejam; um saber direto,
corporal, anterior as representacdes simbodlicas que permitem 0S n0ssos
processos de raciocinio e reflexdo” (DUARTE JR., 2000, p. 14).

Duarte acredita que todo e qualquer processo educacional, por mais
especializado que ele se mostre, deveria voltar sua atencao para essa sabedoria
primordial, para que se possa refletir sobre o nosso sistema (DUARTE JR.,
2000).

Contudo, podemos analisar a importante funcéo da Arte na formacao do
professor, para que somente assim, possa ser introduzida de forma consciente,

responsavel e com conhecimento e aprofundamento.
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Desta maneira, seguiremos com a pesquisa sobre qual é o papel do arte-

educador.

2.3 O papel do arte-educador

Ao discutirmos o papel da arte na educacdo, ndo menos importante é
discutirmos o papel do arte-educador. Para que a pedagogia atinja seu obijetivo,
sabemos que a boa formacgé&o € necessaria, mas o arte-educador deve saber da
importancia do aprofundamento de seus saberes e de suas praticas em acdes
inseridas em diversos ambientes do hospital, como nas unidades de internacéo
e ambulatérios. Sua presenca nesse tipo de instituicdo, possibilita a pratica de
inclusao do individuo em um sistema no qual ele havia sido excluido pela doenca
(OMAR; NETO, 2014).

Seu desafio se torna maior, pela pluralidade de necessidades sociais,
culturais e emocionais dos alunos, o que mostra a importancia do dialogo e da
escuta afetiva e dos conhecimentos socio-histérico e cultural de seus
educandos, além da situacédo fragilizada que se encontram, fisica e emocional,
essa € a principal diferenca entre o arte-educador que atua nas instituicoes de
ensino regulares com aquele que atua no ambiente hospitalar. Nao que na
escola regular ndo seja importante a escuta afetiva, mas a fragilidade que estes
alunos e familiares se encontram tem uma relevancia maior.

O que exige do Arte-educador que atua nas classes hospitalares uma
maior capacidade de relacionamento interpessoal e de gestdo das proprias
emocdes, portanto, o dominio das competéncias emocionais o0 ajudara a lidar
com as emocdes de seus alunos e de todo o contexto que o envolve,
contribuindo assim para a educac¢éo do sensivel e a educacao das emoc¢des ha
qual a arte-educacao se volta hoje, sem se preocupar com a reproducédo dos
mecanismos de ensino, mas sim considerar as reais necessidades e vivéncias
por parte dos alunos.

Na contemporaneidade, o hospital ndo é apenas um lugar
assistencialista, como no passado, com caracteristicas de segregacdo e
exclusdo. Devido as classes hospitalares, tornou-se um lugar onde o
desenvolvimento cognitivo e criativo acontece e consequentemente se torna um
lugar de ressignificacdo e integracédo do aluno com a nova realidade social
(OMAR; NETO, 2014).
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Sabe-se que um dos fatores motivacionais neste percurso de ensino-
aprendizagem é o fator social, conceito tdo importante para Vigotski, na qual “a
cultura torna-se parte da natureza humana num processo histérico que, ao longo
do desenvolvimento da espécie e do individuo, molda o funcionamento
psicolégico do homem” (OLIVEIRA, 2019, p. 34).

A mediagdo feita pelo arte-educador através de suas metodologias,
buscando a comunicacdo com o sensivel e a ressignificacdo, é o que Vigotski
chama de instrumentos psicoldgicos, e essa mediacdo por meio de signos e
instrumentos é fundamental para o desenvolvimento das funcdes psicologicas
superiores. A relacdo interpessoal matua e construida entre o arte-educador e o
estudante com o meio na qual estéo inseridos, fara com que o mundo |4 fora e
dentro de si se aproxime, transformando-0s em processos internos de mediacéo
qgue contribuira para o processo de internalizacdo (OLIVEIRA, 1995).

Trazendo as contribuicbes de Paulo Freire, sabemos que a significagcéo é
importante para o educando, e ndo é diferente quando se trata da arte, conhecer
o aluno com suas especificidades individuais, seus valores culturais, suas
experiéncias, sua bagagem de vida, servem de instrumentos relevantes na qual
o arte-educador poderd utlizar para o percurso de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno.

Nao se trata de formar artistas, mas em mostrar a possibilidade em
ressignificar de forma criativa nossas vivéncias por meios das experiéncias com
a realidade (OMAR; NETO, 2014).

O ser sensivel e o olhar sensivel do arte-educador, faz com que o cuidado
nao esteja apenas na maneira em organizar sua aula, mas sim em estar atento
nas pluralidades e nas novas relacées que 0s alunos podem estabelecer com o
conhecimento. Fundamental que o arte-educador coloque estes alunos em
contato com as mais diversas manifestacdes artisticas como artes visuais,
masica, poesia, artes plasticas e seus contextos tedricos. Sempre respeitando
os interesses deste aluno, importante ser flexivel as diferentes realidades de
seus alunos-pacientes, para s6 assim definir seus métodos de ensino e seu
planejamento de aula.

Hoje temos o auxilio da tecnologia com a inclusdo da arte, facilitando o
ensino das artes visuais, levando ao conhecimento e a apreciagao da obra de

arte, que permite o aluno conhecer, sentir, formar opinides e vivenciar. “Tudo se
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torna matéria viva para as emocgdes e 0s pensamentos, por vez, presos as camas
dos hospitais” (MAGALHAES, 2012, p. 12).

Rudolf Arnheim, como ja vimos no capitulo anterior, j& dizia sobre a
importancia da imagem para a construcdo do pensamento. Assim como a
masica, que através da sonoridade e melodia pode elevar ou ndo a nossa
vibracao, ativando e trabalhando as emocdes, € comprovado que tudo no mundo
emite um som e um tipo de vibracdo, mesmo que imperceptivel aos Nossos
ouvidos, contribuindo para elevar nossos pensamentos, nossa consciéncia,
nossa energia.

O papel do arte-educador, estd nesta mediacdo entre o sensivel, o
emocional e o espiritual com a realidade, que proporcionara através do
desenvolvimento artistico, o desenvolvimento interpessoal do aluno-paciente
buscando seu desenvolvimento e sua saude integral.

Segundo Barbosa (2004), a arte traz representacfes simbdlicas dos
tracos espirituais, materiais, intelectuais e emocionais, como uma linguagem dos
sentidos que transmite significados que ndo séo transmitidos por nenhum outro
tipo de linguagem, pois estas trazem a comunicacéao discursiva e cientifica.

Porém, de nada adianta a arte por si s6 se ndo houver o profundo
comprometimento, conhecimento e desenvolvimento da inteligéncia emocional
por parte do arte-educador, com foco e metodologias adequadas que estejam de

acordo com as vontades e a realidade do aluno.

2.4 A arte e a transdisciplinaridade de saberes

Até aqui, ja foi falado sobre o papel e a contribuicdo da arte na educacéo,
sendo matéria multidisciplinar e transdisciplinar ao contribuir com varios saberes,
entre eles: a educacao, a saude e a arte, buscando ressignificar e resgatar a
dimensédo integral do estudante internado, com o0s processos de
autoconhecimento, desenvolvimento e integracao.

Por ter a arte como um ponto em comum, muitas vezes a arte-educacao
€ confundida com arteterapia, ambas almejam a autonomia criativa, 0
desenvolvimento da comunicacao, a valorizacéo da subjetividade, a superacéo
de problemas emocionais (VALLADARES; CARVALHO, 2005).

Qual a diferenca entre arte-educacao e arteterapia? A arte, por se tratar

de uma producéo tipicamente humana, carrega os tragos do seu criador como
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uma caracteristica intrinseca. Assim, torna-se uma expressao complexa, nem

sempre facil em ser acessada. Como diz, Rudolf Arnheim, em seu livro Arte e

Percepcéo:
Acontece com frequéncia vermos e sentirmos certas qualidades numa
obra de arte sem poder expressa-las com palavras [..] a linguagem ndo
pode executar a tarefa diretamente porque ndo é via direta para o
contato sensdrio com a realidade; serve apenas para nomear 0 que
vemos, ouvimos e pensamos. De modo algum é um veiculo estranho,
inadequado para coisas perceptivas; ao contrario, refere-se apenas a
experiéncias perceptivas. Estas experiéncias, contudo, antes de
receberem um nome, devem ser codificadas por analise perceptiva.
Felizmente, a andlise perceptiva é muito sutil e pode ir além. Ela aguca

a visao para a tarefa de penetrar uma obra de arte até os limites mais
impenetraveis (ARNHEIM, 2005, p. X).

A transdisciplinaridade se d4, justamente, na sua capacidade transversal
em atingir saberes que se relacionam com a multidisciplinaridade, que conversa
e associa conteudos e conceitos através das articulagbes com as demais
disciplinas. A interdisciplinaridade mistura saberes que a cada dia se configura
em novos campos do conhecimento, constituindo novas disciplinas, justamente,
pela falta da rigidez na pratica de segregacéao das disciplinas, o que podera levar
a varias especialidades. “A transdisciplinaridade seria, entdo, o livre transito
entre os varios campos do saber, como se ndo existissem as fronteiras e 0s
territérios que dao nome as especialidades, sejam elas disciplinas ou
interdisciplinares” (FARIAS; 2010, p. 2).

Com isto, temos entdo a “MIT” Disciplinaridade que € o conjunto das
abordagens multi-inter-trans que sem a extin¢do das disciplinas, mas com um
novo olhar sobre elas, enfatizando e valorizando n&o apenas a hiper
racionalidade, mas os outros processos de producdo de conhecimentos e
habilidades fundamentais do homem, como as sensacdes, 0s sentimentos e a
intuicdo (FARIAS, 2010).

N&o fomos ensinados a observar a natureza, a arte, a arte representada
na natureza, a olhar atentamente buscando sentimentos e sensacdes. A
educacédo do sensivel, que nos traz o pedagogo e arte-educador José Francisco
Duarte Junior, fala exatamente disto, da importancia do saber do corpo (sensivel)
gue nada tem a ver com o saber do intelecto, sobre isso ele diz:

Portanto séo essas as duas instancias entre as quais nos movemos na

construcdo do sentido da vida, do conhecimento do mundo, a sensivel
dada pelo corpo; e a inteligivel, representadas pelos signos em nossa
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mente. Ambas se interinfluenciam e podem ser educadas (DUARTE
JR; 2012, p. 362).

Podemos observar a importancia do equilibrio entre estes dois saberes
com a frase: “0 nosso tatear na incerteza é tdo improdutivo quanto a cega
obediéncia a regras” (ARNHEIM, 2005, p.3).

N&o se pode discordar que toda subjetividade vem recheada de
experiéncias e vivéncias do corpo, ou seja, da vida diaria e cotidiana das
pessoas. Ao procurar trabalhar e desenvolver a subjetividade € preciso valoriza-
la, pois “toda a percepcao é também pensamento, todo o raciocinio € também
intuicdo, toda observacdo € também invencdo” (ARNHEIM, 2005, p.5). Estes
pontos de vista sdo importantes para a teoria e pratica das artes.

Arte-educacdo e Arteterapia conversam sob viés de conceitos teodricos,
estabelecem fronteira com a arte entre si, agregando dois campos do saber. A
arteterapia esté relacionada a saude integral do individuo, vinculada a saude
psicolégica. A arte-educacdo também utiliza os meios e 0s processos da arte
adequadas as praticas pedagdgicas, que como vimos anteriormente sofreu
transformacdes no decorrer dos anos com diferentes nomenclaturas, devido as
mudancas que ocorreram de um periodo para outro.

Com a proposta triangular da arte-educadora Ana Mae Barbosa, adotou-
se como metodologia de ensino da arte, nocdes de intertextualidade,
interculturalidade, estética do cotidiano que se vé diluida na vida e na producéo
visual em geral e préticas artisticas. Por outro lado, a arteterapia foi tracando o
caminho e se firmando enquanto saber, “buscando tornar possivel um ser
humano mais consciente, mais livre para fazer suas escolhas e através da escuta
e da valorizacdo do individuo, fortalecer a autoconfianca ajudando esse individuo
a se colocar e lidar com suas emog¢des” (MENEZES, 2013, p. 9).

A questdo é: na Educacao e principalmente na Pedagogia hospitalar
preciso que a arte-educacdo se aproxime mais da arteterapia? Essa questéo
merece aprofundamentos para outro estudo.

Podemos ver, contudo, a relevancia da arte-educagéo neste processo de
conhecimento, construcéo de saberes e do desenvolvimento do saber sensivel,
pois dentre as outras disciplinas, a arte em todas suas manifestacfes e através

de sua transdisciplinaridade é a que mais nos ajuda a significar o mundo e a
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existéncia, iluminando e desvelando aspectos ndo acessiveis ao conhecimento
inteligivel (DUARTE JR, 2012).

A contribuicdo da arte na vida de um estudante internado, onde é
exatamente o sensivel que se fragiliza e adoece junto ao seu corpo, podemos
concluir que o equilibrio entre os saberes ndo vira em primeiro, das disciplinas
que desenvolvem o saber inteligivel. Com isso, se faz cada vez mais necesséria
a presenca de um arte-educador no ambiente hospitalar, € fundamental e faz
parte do processo de humanizacdo da Pedagogia Hospitalar, na qual tanto se

preocupa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, a arte, a pedagogia hospitalar, a formacg&o docente e a
arte-educacéao foram os pilares para analisar, qual seu papel e sua contribuicéo
para o desenvolvimento da aprendizagem de alunos, em situacéo de internacao,
tendo a arte como subsidio. A educacdo deve estar onde a necessitam e cada
vez mais, ha espacos e lugares para a educacdo em ambientes fora da escola.

A Pedagogia Hospitalar € um destes lugares de ensino especial, que visa
garantir o direito a educacédo, dos alunos que, por motivos de saude, estédo
impossibilitados de frequentar a escola. O que antes era excludente, hoje integra,
dando a oportunidade a continuidade de saberes e o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno, como é de direito.

A classe Hospitalar, passou por varios processos, estudos e olhares
aprofundados para trilhar caminhos humanizados entre saude e educacéo,
principalmente por se tratar de saude e doenga, angustia e alegria, medo e
coragem, vida e morte. Contexto este, na qual o pedagogo hospitalar deve estar
preparado para lidar com tais contradi¢cdes e dualismos.

Em seu inicio, no séc. XX, a segunda guerra mundial foi o marco decisério
para implementacdo das classes hospitalares. O processo de maturacao,
consciéncia e reflexdo, para se chegar ao que hoje se considera necessario e
ideal na Pedagogia Hospitalar, partiu do fato de que néo se trata de um aluno
comum, mas sim, de um aluno acompanhado por varias particularidades fisicas
e emocionais devido a realidade que se encontra e enfrenta. Por este motivo,
nao pode ser visto, tratado, exigido ou cobrado, com o mesmo objetivo e
curriculo seguido de atividades sistematizadas, de um aluno que frequenta a
escola regular formal. O pedagogo hospitalar deve possuir e ter desenvolvido a
sensibilidade necessaria para ser capaz de observar e considerar atraves de sua
intuicdo e conhecimento, a situacdo clinica e emocional, diaria e cotidiana do
aluno internado.

Isso requer a especializagdo do pedagogo, o que pede, uma maior
interacdo, para se estreitar o vinculo, entre instituicbes educacionais e hospitais,
pois o aprofundamento dos conhecimentos e especializacdo na Pedagogia
Hospitalar, exige do profissional uma maior capacidade de gerir e lidar com as

proprias emocoes.
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Através de residéncias, tera a oportunidade de saber, se possui ou néo,
os atributos necesséarios para mediar o processo de ensino/aprendizagem em
classes hospitalares, ao lidar com tantas particularidades e com foco atingir o
objetivo.

Se 0 bom professor deve possuir a autocritica e analise de suas praticas
pedagdgicas, em um ambiente hospitalar, exige-se inteligéncia emocional,
formacao mais humanizada e especializada, capacidade para uma anélise mais
profunda de suas acdes pedagogicas, para que esteja de acordo com as
necessidades do aluno internado e de toda peculiaridade dentro do contexto
hospitalar ao ter que lidar, também, com uma equipe médica, regras a serem
seguidas e a inclusao e participacao dos familiares em todo este percurso.

Para o estudante internado e para os familiares, a fragilizacdo esta em
lidar com o novo e o incerto, onde, muitas vezes a Unica valvula de escape €
algo tampouco palpéavel, a Esperanca.

Cabe ao professor especializado, através de sua sensibilidade e
autogestdo emocional, saber que, o mais importante no momento é trabalhar
com a educacdo do sensivel, na qual o arte-educador Jodo Francisco Duarte
Junior, tanto nos fala, no intuito de ressignificar o presente.

E ai que a arte entra, “a arte existe porque a vida néo basta”, como diz o
poeta e artista Ferreira Gullar, a arte veio para enriquecer a vida. Ela acrescenta
a vida, principalmente em um lugar, onde o espaco € limitado, o som é silenciado
e o cheiro predominante, é do remédio.

O arte-educador € o elo, a mediacdo para a conexdo com 0s sentidos,
com o imaginario, com o ludico, com os saberes da vida e do corpo, este saber
vivido que vem antes do saber inteligivel. Por isso, a arte é tdo necessaria e
fundamental para o estudante em internacdo, que tem sua interacdo social
comprometida. Nesse contexto, a arte pode permitir que se vivencie sentidos e
sentimentos como se fossem reais e tdo necessarios para nossa alma e nossa
vida.

O contato consigo mesmo, em uma interagéo intrinseca e interpessoal
dependera da acdo do arte-educador como mediador, que contribuira com o
desenvolvimento das potencialidades artisticas, criativas e emocionais do aluno,

de forma a trabalhar o Ser por inteiro, integralmente.
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O saber inteligivel, ndo deve estar na frente do saber sensivel. Assim
como a ciéncia estuda e classifica as coisas para saber onde se daréa o préximo
passo, o arte-educador deve saber e conhecer o aluno a partir das classes a qual
ele pertence, para s60 assim entendé-lo. Vigotski nos traz, € a partir da
valorizacédo cultural e do conhecimento dos resultados da interacéo dialética do
sujeito com seu meio, que o arte-educador podera trazer mais significacdo para
o aluno, em suas praticas e objetivos. Permitindo uma educag&o mais inclusiva,
integrada e humanizada, amenizando os efeitos negativos da internacéo.

A educacdo humanizada, no ambiente hospitalar, busca ver o aluno como
um ser inteiro e ndo apenas um aluno-paciente visto pela sua doenca, onde a
inclusao se da também ao voltar o olhar para os familiares também.

A arte exige visao e acao, como nos diz Humberto Rohden, em seu livro
Filosofia da Arte, “arte (em latim) vem de agere, que quer dizer agir. Arte €, pois,
acdo ou atividade” (ROHDEN, 1966, p. 18). Rohden diz que o agir € um processo
concreto e individual, mas que primeiro vem o ver, dentro da filosofia da arte, em
termos gregos, € a visdo (theoria) e agéo (praxis).

Neste trabalho podemos ver as contribuicdes de Alfredo Bosi e Eisner ao
fazerem uma reflex@o sensivel sobre o caminho que a arte percorreu até chegar
ao concreto, a producao, o raciocinio, o imaginario, 0os sentimentos entre outros,
ou seja, a arte exercita e ativa o0 pensamento artistico e intelectual,
desenvolvendo assim, o saber dos sentidos e percepcles, trazendo assim,
contribuicdes para o desenvolvimento da aprendizagem tendo a arte como
subsidio.

Na internacdo, o aluno se encontra em um periodo de fragilidades e
rupturas com o mundo |4 fora, impedindo vivéncias e experiéncias que levam a
sensacdes e emocgOes que contribuem para o seu desenvolvimento integral e
cognitivo. A arte em sua MIT (multi-inter-trans) disciplinaridade, traz o contato
consigo que permite e possibilita novas sensagbes e emocgdes, aproxima
experiéncias que irdo desenvolver seu pensamento, imaginagao e criatividade.
Como diz Vigotski, é através das emocdes que se desenvolve a imaginacao e
consequentemente o pensamento. A arte tem um papel fundamental neste
processo, ou seja, a arte ajuda a desenvolver a aprendizagem, a cognicao,
principalmente nos alunos em estado de internacdo, contribuindo com a

Pedagogia Hospitalar e se fazendo necesséaria a presenca do arte-educador
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nestas instituicbes de saude, como mediador neste processo, uma disciplina
fundamental que contribui para o aprendizado de todas as outras disciplinas.
Neste contexto hospitalar, a arte seria o pilar que fortalece o desenvolvimento da

aprendizagem.
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