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RESUMO

O objetivo geral da presente monografia € expor a forma como a pontuagdo pode
alterar o campo semantico de um texto escrito. Para isso, foram analisadas duas
redacdes de alunos do 9° ano de uma escola municipal do centro de Piracaia. Nelas,
0S equivocos cometidos na escrita resultaram em sentidos diferentes as intencdes
dos autores, pois permitiram formas imprecisas ou diferentes de interpretacdo. As
analises se restringiram a pontuacao, por isso, cada detalhe foi comentado e
sugerido a fim de que a mensagem fosse transmitida com precisédo e o receptor
pudesse capta-la efetivamente. Além disso, por meio das producdes, foi possivel
perceber que a forma como € estruturado um texto afeta diretamente na forma como
o leitor recebera o conteudo e, por isso, a escrita deve ser cuidadosa, a fim de que a
intencionalidade autoral seja mantida e suas ideias sejam expostas com clareza,
afinal, é a partir do posicionamento critico que a cidadania ativa € consolidada;
finalidade que deve ser a prioridade da instituicdo educacional.

Palavras-chave: Pontuacdo. Redacao. Oralidade. Semantica.
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INTRODUCAO

A pontuacdo € um dos aspectos que mais gera dificuldade na elaboracao de
uma redacdo. Os sinais sdo 0s responsaveis por guiar o leitor em sua recepcédo do
texto. Eles indicam pausas, perguntas e emog¢des, bem como marcam as referéncias
a termos anteriores. E por meio deles, entdo, que € possivel identificar o que é
complemento, 0 que é vocativo e o que € sujeito, qual termo esta fora de ordem etc.
Por isso, a pontuacdo afeta diretamente o sentido. Além disso, por ser o aspecto
condutor das marcas naturais da oralidade, ha muita complexidade em entender o
gue é exclusividade da fala individual, mas nédo condiz com a norma culta da lingua
portuguesa e acarretara na interpretacdo de quem tiver contato com o material.

Diante da dificuldade em pontuar, surge uma falha na comunicacdo e na
exposicdo de ideias. No contexto escolar brasileiro, muitos alunos ndo conseguem
expor seu posicionamento devido a complexidade que encontram em elaborar suas
redacdes. Assim, na maioria dos casos, as marcas orais subjetivas sao trazidas aos
textos. O problema, contudo, ndo € a maneira de falar variavel (ela, inclusive, deve
ser respeitada e mantida em sua originalidade, pois € cultural), mas o fato de que
nem todos os receptores estdo em contato com aquela forma de expresséo, logo,
nao entenderdo o que o estudante quis dizer. Entdo, a fim de permitir plena
interpretacdo da intencionalidade do escritor num contexto geral, a pontuacdo deve
ser bem utilizada, pois ela € uma das principais permissoras do sentido real do texto.

Em vista do problema, esta monografia tem como objetivo expor a recorréncia
do mau uso da pontuacdo no cenario nacional, através de redacfes de alunos da
rede publica. Por meio dos exemplos reais, que foram cedidos pela professora de
Lingua Portuguesa da escola, é possivel perceber como os equivocos interferem no
sentido dos textos. Enfim, sob a perspectiva de aproximacdo entre escritores e
leitores, de modo com que a mensagem seja transmitida com efetividade e bem
compreendida, a finalidade é detalhar os motivos pelos quais a pontuacao deve ser
bem utilizada, apresentar as falhas nas redacfes dos estudantes e como elas
interferiram no sentido de seus textos, além de sugerir as alteracdes condizentes as
intencdes dos autores.

O texto é o instrumento da comunicacédo. Ele pode ser ndo verbal ou verbal.
Ao adotar a linguagem verbal, ela se divide em oral ou escrita e cada qual tem suas

peculiaridades. A fala é instantdnea e acompanhada de elementos que auxiliam na



transmissdo do conteudo, como 0s gestos, expressfes e tom de voz. Quando a
mensagem é redigida, porém, outras formas devem ser adotadas a fim de suprir a
caréncia da simultaneidade. E necessario que o discurso seja mais detalhado para
qgque haja a plena compreensdo do receptor. Assim, o trabalho escrito € mais
complexo e, por isso, demanda regras que permitem que qualquer leitor possa
entender as ideias do autor. Por isso, o uso adequado de elementos como a
pontuacdo é essencial, pois, embora a oralidade, em alguns contextos, nao exija
formalidade, a escrita necessita de atencdo a padronizacdo, pois pode contar com
mais de um receptor, que tera contato com o conteddo em um momento distinto ao
de sua elaboracéao.

Ao redigir um texto, o autor primeiro o imagina em sua forma oral. Para
transcrever os elementos da fala, entdo, utiliza recursos gréaficos e o principal deles é
a pontuagdo. E ela quem da “movimento” e faz as devidas referéncias no decorrer
da escrita. Contudo, para que o leitor entenda com preciséo a intencéo do escritor, é
necessario que o uso dos sinais seja coerente. E por isso que existem regras
gramaticais, assim, a lingua € submetida a uma padronizacdo que auxilia a uma
interpretacéao fiel as ideias do autor. Entretanto, nenhuma norma é inata ao homem,
logo, estudo e treino sdo 0os meios pelos quais a aplicacdo adequada dos sinais de
pontuacdo pode ser adquirida pelo redator; caso contrario, o sentido do texto pode
ser modificado. A virgula, por exemplo, € um dos sinais que mais gera davida aos
estudantes, pois seu uso é variavel e repleto de excecdes que podem confundir os
alunos. Por isso, o exercicio de redacdo em escolas € imprescindivel, além de
explicacéo contextualizada do motivo do uso da pontuacéo, como defende a BNCC.

Para comprovar a dificuldade de pontuar dos estudantes, foram analisados
dois textos. Sdo redacdes de alunos de uma sala de 9° ano de uma escola
municipal, localizada na regido central da cidade de Piracaia. Elas foram escolhidas
justamente pela forma como o mau uso dos sinais graficos desencadearam
alteracdes no sentido original ou causaram ambiguidade interpretativa. Cada
aspecto foi detalhado e as devidas alteracbes foram sugeridas, a fim de que os
textos fossem condizentes as ideias de seus autores.

A partir das analises, foi concluido que a pontuacéo realmente pode alterar o
sentido do texto e que esse fato gera graves problemas. E de suma importancia que
0S jovens aprendam a se posicionar para que possam exercer a cidadania ativa,

bem como expandir suas ideias para além do meio no qual vivem. Portanto, seus



posicionamentos devem ser bem definidos, de acordo com seus ideais, para que
possam ser compreendidos pela sociedade. O professor ndo deve impor qual é a
opinido correta, mas é ele quem ir4 instruir o aluno a expressar sua forma de
enxergar o mundo, lutar por seus direitos e se posicionar criticamente para defender
os ideais condizentes a sua realidade. Além disso, toda forma de expressao exige
respeito, logo, é necessario que o corpo docente aceite as variedades linguisticas as
quais terd contato durante a sua vida profissional. Entdo, ao ensinar sobre norma
culta, a apresentacdo do contetdo deve ser feita para integrar uma nova forma de
comunicacdo aos jovens, mas nhao alterar suas marcas culturais. S6 assim a
aprendizagem pode ser efetivada, pois sua adequacédo a realidade inserida é o que

permite a compreensdo dos motivos pelos quais tais normas séo tao importantes.
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1 O TEXTO

O texto € o meio pelo qual a comunicacao ¢é efetivada. Segundo Costa (2006,
p. 3), “pode-se definir texto ou discurso como ocorréncia linguistica falada ou escrita,
de qualquer extensao, dotada de unidade sociocomunicativa, semantica e formal”.
Isso significa que a materializagcdo da mensagem (o texto) pode ser oral ou escrita,
de modo que atinja seu receptor.

Para obter sucesso na comunicacdo, 0 texto deve ser claro e bem
organizado. Para tanto, € necessario que atenda as demandas da textualidade
através de uma organizacdo légica de ideias, por meio de recursos linguisticos
condizentes a intencéo do autor.

“‘Chama-se textualidade ao conjunto de caracteristicas que fazem com que
um texto seja um texto, e ndo apenas uma sequéncia de frases.” (COSTA, 2006, p.
5). Essas caracteristicas, por sua vez, dividem-se em conceitos de continuidade,
progressdo, nao-contradicdo e articulacdo. Todos esses fatores dependem de
elementos de coesdo, que, em resumo, S80 0S pronomes e as conjungdes. Para
dispor desses recursos, porém, o uso correto da pontuacdo € indispensavel, pois
pode afetar diretamente no sentido do texto.

O objetivo do texto € permitir a plena comunicacdo. Para tanto, as ideias do
interlocutor devem ser organizadas de maneira clara, de modo que o receptor possa
entendé-las sem ambiguidade ou duvidas. Por isso, trata-se de um exercicio em
conjunto: uma elaboracéo voltada ao contexto e uma interpretacédo bem executada.

Segundo Therezo (2008), para garantir sentido ao texto, bem como uma boa
interpretacdo ao leitor, sua organizacdo deve condizer com a unidade significativa
global por meio da textualidade trabalhada com os aspectos pragmaticos (nao
lineares) e os linguisticos, que se referem a disposicao de palavras, estrutura criada,
pontuacao etc. (lineares).

O processo de producao textual, portanto, deve ser trabalhado em vista da
interpretacdo que seu ouvinte ou leitor podera dar. Embora a constru¢édo de sentidos
ocorra em conjunto, a preocupacdo do interlocutor é maior, pois para que suas
ideias sejam compreendidas, sua enunciacdo deve ser minuciosa e precisa; caso
contrario, de nada valera o esforgo, e a comunicacdo nao sera efetivada.

N&o existe uma formula fixa para a elaboracéo textual — mesmo porque, cada

estrutura obedece a um contexto diferente. Contudo, de maneira geral, a estrutura
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“nasce” da oralidade. O exercicio do autor, ao expor sua mensagem, € de, num
primeiro momento, pensar em como a diria, de acordo com as marcas linguisticas
que Ihe acompanham em sua historia e contexto, bem como vicios de linguagem,
entoacdes, ritmo etc. Ao exteriorizar, porém, precisa adaptar essas marcas ao
contexto do(s) destinatario(s), trabalho que envolve a estruturacdo, revisdo e
reflexao.

Para um texto oral, a flexibilidade € maior, pois elementos como pausas,
melodias e entoacdo auxiliam na construcdo de sentidos. Muitas vezes, as proprias
marcas linguisticas podem ser bem compreendidas, quando expostas de maneira
contextualizada e com o auxilio da colocagdo condizente da voz naguele momento.
Além disso, a atividade comunicacional, nesse caso, é simultanea, logo, se ha pouca
ou nenhuma compreensao dos receptores, o interlocutor pode corrigir suas falhas
naguele momento — atividade complexa, mas de maior possibilidade quando as duas
partes se encontram presentes.

Em oposicéo a oralidade, a escrita é a forma comunicacional que permite
com que interlocutores se conectem de locais e momentos distintos. Assim, é
necessario que ela seja mais detalhada, minuciosa e descritiva, pois quem recebe
nao tem contato com a experiéncia simultanea de quem elabora. Por isso, o cuidado
deve ser redobrado, ja que a escrita s6 permite a aproximacao global quando bem
executada e adaptada; caso contrario, o efeito oposto pode acontecer: o
afastamento entre pessoas, culturas, povos etc. A escrita “(...) permeia hoje quase
todas as praticas sociais dos povos em que penetrou”. (MARCUSCHI, 2010, p. 19),
logo, é o alicerce da globalizac&o, por isso a importancia da preocupacdo semantica

e estrutural, em vista da compreenséao do conteudo.

1.1 A elaboracéao do texto escrito

Ao assumir a ideia de que a oralidade antecede a escrita, quando um texto é
elaborado, ele &, primeiramente, pensado da maneira como seria falado (bem como
entoado, gesticulado, ritmado etc.). Ao transcrever, porém, sob a necessidade de
manter os argumentos fieis as ideias, sem contradicdes e ambiguidade, é necessario
elaborar uma retextualizacdo. Por exemplo, ao imaginar as marcas pausais e
melddicas que seriam usadas na oralidade, é feita a disposicdo da pontuacéo, que,

posteriormente, sera ainda mais lapidada para obedecer as normas sintaticas.
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A retextualizacdo (...) ndo é um processo mecanico, ja que a passagem da
fala para a escrita ndo se da naturalmente no plano dos processos de
textualizacdo. Trata-se de um processo que envolve operacdes complexas
que interferem tanto no codigo como no sentido e evidenciam uma série de
aspectos nem sempre bem-compreendidos da relacdo oralidade-escrita.
(MARCUSCHI, 2010, p. 46).

Se comunicacdo é sentido e este se da pela transmissdo e compreensdo
plena das ideias entre enunciador e receptor, € possivel o surgimento de uma
davida: qual o motivo da preocupacdo sintatica na escrita? Segundo Marcuschi
(2010, p. 86), as “(...) escolhas sintaticas equivalem a escolhas semanticas”. I1sso
porque a sintaxe € o meio de padronizacdo da lingua e é por causa dessa base
dada pelas regras que as escolhas lexicais e estruturais influenciam diretamente no
sentido das oracdes: toda selecdo de palavras, disposicdo de ordem e uso da
pontuacdo tém um porqué, que € desencadeador de uma possivel interpretacéo, a

gual o autor se esforca para que seja a que ele deseja (sua intencionalidade).

A este esforco estdo subjacentes alguns critérios que direcionam o
escritor/locutor na producdo textual, para o entendimento do seu
leitor/alocutor. (FERREIRA, 2008, p. 156).

Quanto mais elaborado um texto € para determinado publico, com as devidas
adaptacoes lexicais e estruturais, melhor compreendido ele sera.

A escrita, portanto, requer maior atencao, pois além da necessidade de
adaptacao ao género e ao(s) receptor(es) — assim como a oralidade também exige —
deve-se considerar a auséncia momentanea do(s) destinatario(s). Segundo Therezo
(2008, p. 33), “O mundo da oralidade ndo € o mundo da escrita, embora esta tenha a
fala como referéncia. A linguagem escrita supfe mais tempo, cuidado, escolha,
lapidacéo e nitida preocupacdo com a clareza, uma vez que ndo ha a presenca do
outro (...)". Assim, para 0 processo de retextualizacdo, na tentativa de manter
algumas marcas orais na escrita, a fim de obedecer ao sentido original, a grafia se

adapta com a ampliacao lexical e descritiva, além de recursos como a pontuacao.

1.2 Correcdao e revisao textuais

“Corrigir redagao supde nao apenas o exercicio mecanico de apontar falhas
gramaticais, mas o de tornar claro em gque sentido essas falhas podem interferir na
coeréncia e na coesdo, comprometendo a clareza do texto” (THEREZO, 2008, p.
11).
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Revisar um texto € um dos aspectos mais importantes para obter 0 sucesso
na comunicacao: a plena compreenséao do sentido que o autor almeja. Para tanto, se
0 processo criativo vem do pensamento, com suas marcas orais e passa pelas
adequac®es sintaticas, para manter a originalidade ideal, surge, agora, a terceira
fase da escrita: a revisédo/correcgéo.

Portanto, ao refazer um texto, deve-se “buscar recursos gramaticais, lexicais,
semanticos para recompor as frases, ordenar de modo adequado as ideias,
desenvolvé-las a contento (...)” (THEREZO, 2008, p. 49). Esse trabalho pode ser
individual ou auxiliado. O professor € um dos maiores — se ndo o maior — meio de
compreender como 0S recursos sintaticos podem ser reorganizados para que a
disposicdo de ideias obedeca a intencionalidade autoral. Dicas, apontamentos e
revisbes fazem parte do cotidiano do docente de linguas, bem como a constante
troca com seus alunos, que quanto mais exercitam a redacdo, mais se adaptam a

escrita permissora de aproximacao: a boa escrita, possivel de boa interpretacéo.
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2 A PONTUACAO

Segundo Marcuschi (2010, p. 17),

(...) a escrita ndo consegue reproduzir muitos dos fenébmenos da oralidade,
tais como a prosoédia, a gestualidade, os movimentos do corpo e dos olhos,
entre outros. Em contrapartida, a escrita apresenta elementos significativos
proprios, ausentes na fala, tais como o tamanho e tipo de letras, cores e
formatos, elementos pictéricos, que operam como gestos, mimica e
prosodia graficamente representados.

A escrita carece de recursos orais como pausas, ritmo, gestos etc. Esses
meios, por sua vez, auxiliam na construcdo de sentidos de um texto, pois contém
carga emocional, podem destacar termos importantes, separam informacdes
distintas, enumeram elementos citados, permitem entender as devidas
referenciacdes etc. Entdo, “Para suprir esta caréncia, ou melhor, para reconstruir
aproximadamente o movimento vivo da elocucéo oral, serve-se da PONTUACAQ’.
(CINTRA & CUNHA, 2007, p. 657).

A pontuacao, portanto, permite aproximar a escrita a oralidade. Como ja
defendido, um texto, ao ser elaborado, passa por um processo de retextualizacao,
pois primeiro € pensado em como seria falado e, depois, é efetivada a escrita, com
as devidas adaptacbes que permitam que o0 destinatario ausente possa
compreender a mensagem. Assim, o entendimento de tom de voz, pausas, ritmo e
melodia também sdo permitidos, além de auxiliarem na construcédo de sentidos que

0 autor tem intencéo de passar. De acordo com Marcuschi (2010, p. 78), 0

(...) aparecimento de uma pontuacdo (quase espontdnea) depende
principalmente de fendmenos prosodicos, em especial a entoacdo. Ela é
também um forte indicio de interpretacdo (subjazendo-lhe sugestbes de
leitura que podem variar a depender dos individuos que retextualizaram).

Pontuar, porém, ndo se resume a marca oral; este ato também obedece as
normas sintaticas, que tém ligacdes diretas com a semantica. Por exemplo, uma
virgula, se colocada ou néo, pode alterar completamente uma oracédo, como ocorre
em:

_Hoje néo, estou ocupada. (Entende-se que a interlocutora ndo podera
realizar alguma atividade solicitada, pois esta ocupada);

__Hoje nédo estou ocupada. (Entende-se que a interlocutora tem um dia livre).

Por isso, pensar em marcas orais € apenas 0 primeiro passo para uma boa

pontuacdo. Para atingir, realmente, o sentido desejado, o processo é ampliado ao
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nivel sintatico, reorganizado de maneira que ambiguidades sejam eliminadas e o

texto se aproxime, o maximo possivel, da intencao do autor.

A pontuacdo de um texto aparece concomitantemente no momento que
vamos escrevendo; por isso, se ndo sabemos pontuar corretamente, logo
ndo sabemos também expor nosso pensamento de maneira coerente na
escrita. (FERREIRA, 2008, p. 151).

Em resumo, confiar apenas na oralidade ndo garante o uso adequado da
pontuacao, pois a fala é subjetiva e variavel: cada pessoa tem sua forma de exprimir
seus pensamentos. As normas, entdo, padronizam 0s recursos para que o autor
tenha um leque de sentidos de livre escolha, mas que sirvam como meios de uma

interpretacéo esperada.

O conhecimento das regras gramaticais sobre o uso dos sinais de
pontuacdo é de suma importancia, pois o ato de pontuar em si ndo foge as
regras. Mas elas provém do proprio ato de comunicagdo, ou seja, esta na
ligacdo entre o enunciador e o enunciatario. (FERREIRA, 2008, p. 163).

Portanto, pode-se definir o processo de pontuacdo como duplo:
primeiramente, ele é influenciado pelas marcas da oralidade; posteriormente,
obedece as normas gramaticais. Entretanto, todo o cuidado é voltado a uma
intencdo em comum, que € a garantia de sentido do texto, jA que os “(...) sinais
apontam e/ou organizam o sentido para quem escreve e promovem o0 sentido para
guem |é o texto” (FERREIRA, 2008, p. 158), ou seja, sdo esses recursos graficos
que permitem tornar a escrita “audivel”, possivel de aproximacdo entre pessoas

distantes, através de uma comunicacao plena, bem executada e bem interpretada.

2.1 Afinal, o que é pontuacao?

De acordo com Ferreira (2008, p. 156), “Pontuar é o esforgo que o enunciador
faz para adequar o discurso escrito para o outro/leitor”. A autora ainda defende que
“(...) o papel da pontuacgao ¢é atribuir sentido a lingua escrita, e € por meio dela que o
interlocutor consegue construir o sentido desejado pelo autor do texto”. (FERREIRA,
2008, p. 158).

N&o se pode definir qual e como foi o surgimento da pontuacdo. Os povos
antigos, ao introduzirem a escrita, tinham seus proprios alfabetos, cada qual com
suas peculiaridades e caracteristicas. Além disso, para cada cultura, certos aspectos
eram mais marcantes que outros, para pontuar. Contudo, a necessidade de registrar
pausas e entoa¢fes nos materiais redigidos que serviriam para uma oratoria futura

foi um passo fundamental ao desenvolvimento da pontuagédo. Assim, 0 exercicio nao
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era padréo, pois variava de acordo com o modo como cada povo se expressava,;
mas a finalidade, a principio, era a mesma. Com o decorrer do tempo, os métodos e
regras se lapidaram gradativamente, assim como as linguas, movimento que até
hoje é continuo, pois caminha junto a evolu¢cdo humana.

Conceituar a pontuacdo, atualmente, também gera adversidade entre o0s
especialistas. H4 quem defenda a pontuacdo como marca oral; h4 quem diga que
sdo regras sintaticas. Ao analisar as afirmacdes, com base nos estudos de Villela
(2005), pode-se concluir que existem caracteristicas em comum nas teorias: 0s
sinais podem exercer trés fungbes, que sao de expressao de sentimento,
pensamento e emocdo, marcados pelas reticéncias, ponto de exclamacéo e ponto
de interrogacéo; a divisdo da estrutura, que recorre ao ponto, dois-pontos, virgula e
ponto-e-virgula; e os que servem de referenciacdo, como as aspas, 0s parénteses, 0
traco e o travessdo. Para alguns autores, ainda, o uso de recursos graficos como o
italico, o negrito, as maiusculas e o espacamento do paragrafo também podem ser
responsaveis por aspectos significativos no texto.

Com a distincdo de conceitos entre os estudiosos sobre as funcbes dos
sinais, a oralidade se tornou insuficiente como forma de indicar o uso da pontuacéao.
Assim, a sintaxe atua como padronizadora, de forma a nao criar ambiguidade e
controversas na hora de pontuar um texto.

Segundo Villela (2005), ha quatro fundamentos que norteiam 0 uso da
pontuacao, que sdo: a reconstituicdo da oralidade, os aspectos sintatico-semanticos,
a leitura, a estilistica, além de um quinto ponto, que envolve perspectivas variadas.

Quando analisada a reconstituicdo da oralidade, Vilella (2005, p. 191) defende
a “(...) linguagem como espelho do pensamento (...)". Assim, a pontuacao surge para
suprir a caréncia das marcas sonoras e gestuais na representacao gréafica. Tal
aspecto se da por meio da virgula, que indica breve pausa; do ponto-e-virgula, para
pausas mais acentuadas; dois-pontos, dedicados a pausa entoada com indicacéo de
gue ainda haverd um complemento; ponto, que marca a pausa geral, pois havera
mudanca de foco; interrogacao, que entoa perguntas; exclamacéo, voltada a tons de
voz fortes; e parénteses (bem como aspas e travessdes), que indicam pensamentos
e exigem um tom de voz mais baixo.

Os aspectos sintatico-semanticos, por sua vez, sao construidos por meio de
uma organizagdo de ideias que devem ser bem pontuadas para que nao haja

ambiguidade e contradicdo. Por isso, a “existéncia de regras a serem seguidas para
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que a linguagem reflita a organizagéo légica do pensamento”. (VILLELA, 2005, p.
192). Assim, a escrita ainda segue linhas de pensamento, que sdo moldadas no
campo da oralidade; mas, agora, atrelada ao sentido que tal raciocinio pretende
passar, a escrita € padronizada as normas sintaticas, a fim de manter as ideias
originais do autor em seu material.

Para a leitura, a pontuacdo se faz essencial a compreensao. Por isso, é
voltada ao leitor, que se baseia nas marcas orais e de referenciacdo grafadas pelos
sinais, para entender o contetdo do texto. A funcéo, entdo, passa a ser a orientacao
interpretativa dada ao destinatario.

A pontuacgdo, na estilistica, serve para marcar o envolvimento afetivo, os
sentimentos e as emoc¢Oes do autor no texto. Por exemplo, reticéncias podem
marcar incertezas, enquanto exclamacgfes indicariam surpresas e parénteses,
devaneios ou lembrancgas.

As varias perspectivas, entdo, envolvem as quatro fungdes acima citadas,
guando, em um texto, entrelacam-se. A pontuacao, realmente, envolve todos os
aspectos, pois, na escrita, a intencdo do autor é deixar clara a sua mensagem. Para
tanto, elabora o texto em seu pensamento, como se fosse oral e, ao transcrever,
atenta-se tanto as pausas e entoacdes que deseja dar, quanto ao sentido que
pretende transmitir. Por isso, € necessario adequar a pontuacdo aos aspectos
sintaticos, para que a interpretacdo seja possivel aos leitores, que nao estéo
presentes durante a elaboracdo, logo, uma boa referenciacdo e estruturacdo de
texto, para a compreensao, sao aspectos indispensaveis.

De maneira geral, a pontuacéo é um dos recursos textuais que mais influencia
na constituicdo de sentido, pois os quatro aspectos citados tém carga interpretativa.
Segundo Villela (2005, p. 197), “Na leitura, a construcao de sentidos se da com base
em dados explicitos, implicitos e metaplicitos”. Esses dados séo explicitos quando a
frase representa exatamente o que esta escrito; implicitos, a medida que as pistas
abram o leque interpretativo; e metaplicitos, quando se referem a aspectos do
préprio texto (subordinacdo). Todos esses casos necessitam de uma boa pontuacao
para a obtencdo de sucesso, jA que o0s sinais graficos organizam as ideias, separam,
permitem a correta referenciacdo, além da garantia de continuidade, progresséo e
coesdo textuais. Segundo Therezo (2008, p. 47), “(...) a falta de coesao impede a
coeréncia interna. Paragrafos longos, compostos de periodos sem pontuacao; frases

fragmentadas, em que subordinadas sédo colocadas entre dois pontos finais (...)
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impedem a articulagdo de argumentos”, logo, podem causar desordem textual e
abertura a interpretacdes distintas ao sentido que o autor realmente desejava. Por
iSsO, pode-se resumir que uma boa pontuacdo nao diz respeito somente a normas,
mas a exposicao de ideias, posicionamento, criagdo, dentre tantos outros fatores
gue norteiam a experiéncia da escrita, que € ampla e complexa, mas permissora de

expanséao de horizontes.

2.2 ABNCC e a Pontuagéo

A Base Nacional Comum Curricular determina como competéncias
especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental a compreenséo dos sentidos
do texto, bem como a capacidade de transmitir a mensagem que o0 autor deseja em
uma produgéo. Assim, na tentativa de entender e se fazer entender, o uso adequado
dos recursos sintaticos sdo indispensaveis para uma leitura ou redacédo. A
pontuacao, por sua vez, € permissora de mudangas severas na estrutura semantica
e, por isso, deve ser dominada para ndo causar contradic¢oes.

A BNCC, ao descrever o tratamento das praticas de producdo de textos,
aponta certas reflexdes que justificam a importancia da pontuacdo em uma redacao,
como a construcao da textualidade, que depende dos fatores que organizam a logica
de ideias e permitem a continuidade e progressdo tematicas, além dos aspectos

notacionais e gramaticais, que dizem respeito a

Utilizar, ao produzir textos, os conhecimentos dos aspectos notacionais —
ortografia padrdo, pontuacdo adequada, mecanismos de concordancia
nominal e verbal, regéncia verbal etc., sempre que o contexto exigir o uso
da norma-padrdo. (BRASIL, 2017, p. 76).

No eixo da Andlise Linguistica/Semantica, o documento apresenta a
correlacdo entre os aspectos estruturais e de sentido do texto. Por isso, a proposta é
gue a gramatica seja uma pratica de reflexdo, logo, ela deve ser exercitada diante de
situacBes de compreensao textual, sob a intencdo de que o proprio aluno perceba
gue cada recurso linguistico tem sua funcdo de sentido, que leva o leitor a dar
possiveis interpretacdes, de acordo com seu uso - caso que pode acontecer com
apenas uma virgula, por exemplo. Portanto, a BNCC sugere que, ao tratar dos

elementos notacionais da escrita, deve-se:

Conhecer as diferentes funcdes e perceber os efeitos de sentidos
provocados nos textos pelo uso de sinais de pontuacédo (ponto final, ponto
de interrogacgédo, ponto de exclamacao, virgula, ponto e virgula, dois pontos)
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e de pontuacgédo e sinalizagdo dos dialogos (dois pontos, travessao, verbos
de dizer). (BRASIL, 2017, p. 81).

O documento sugere que o0s aspectos estruturais da lingua, como a
pontuacdo, sejam tratados em articulagdo aos demais eixos (oralidade, leitura e
escrita). Dessa forma, evidencia-se a pratica de linguagem que € desenvolvida em
determinado momento da aula, de modo com que o0s elementos estruturais sejam
“propiciadores de reflexdo a respeito do funcionamento da lingua no contexto dessas
praticas” (BRASIL, 2017, p. 137). Além disso, esses conhecimentos sao
considerados transversais, visto que constroem o alicerce da comunicagéo e devem
ser trabalhados em toda a vida escolar do aluno, sempre em progresséo de avancgo
e aprofundamento de contetdo, do mais simples ao mais complexo.

O documento, ainda, dispde de algumas habilidades esperadas nos alunos,
as quais dizem respeito ao dominio dos recursos linguisticos, como a EF08LPO04,

gue se objetiva em

Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais:
ortografia, regéncias e concordancias nominal e verbal, modos e tempos
verbais, pontuacdo etc. (BRASIL, 2017, p. 185).

Habilidades de transmisséo de sentido pretendido, através de uma estrutura
adequada, também séo defendidas no documento, como a EFO9LP11, que pretende
“Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesdo sequencial
(conjuncdes e articuladores textuais)” (BRASIL, 2017, p. 189) ou a EFO8LP16, que

tem como pretenséo

Explicar os efeitos de sentido do uso, em textos, de estratégias de
modalizacdo e argumentatividade (sinais de pontuagdo, adjetivos,
substantivos, expressfes de grau, verbos e perifrases verbais, advérbios
etc.). (BRASIL, 2017, p. 189).

Enfim, espera-se dos alunos o bom uso dos recursos linguisticos e estruturais para
gue suas ideias sejam totalmente compreendidas em suas producdes textuais. A
formacdo de cidaddos criticos esta completamente vinculada a disseminacdo de
argumentos e reflexdes, através da comunicacdo, e € este 0 maior objetivo do
ensino: o preparo para a atuacdo ativa dos jovens na sociedade. Assim, expor seus
olhares e seus apontamentos, bem como criar historias e narrativas sdo aspectos
gue auxiliam no desenvolvimento cognitivo do estudante, além da concretizacdo de

papel social, quando as redacdes realmente atingem o publico esperado.

2.3 A Virgula
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A virgula € um dos sinais que mais € utilizado durante a escrita de um texto.
Em sintese, ela serve para separar termos e ora¢cfes. Por isso, € muito confundida
com o ponto final, além de causar confusdo sobre quais expressbes devem,
realmente, contar com esta pontuacao. Assim, muitas vezes, é possivel encontrar
redacdes sem virgulas nos locais adequados, como, também, o contrério: virgulas
onde ndo deveriam estar grafadas, equivocos que sdo causados pelas marcas de
oralidade, afinal, a maioria das pessoas aprende que a virgula indica uma pausa na
fala.

Segundo Nogueira (2004), “(...) uma virgula esquecida ou mal usada afeta o
sentido da frase”. O professor também afirma que o uso da virgula como marca de
uma pausa € aceitavel, porém ndo deve ser a regra guia para a escrita, afinal, a
oralidade € um fator subjetivo, logo, as pausas podem variar de pessoa para pessoa.
Ele conclui que “(...) o mais dificil estd no fato de a maioria das regras n&o ser rigida”
e que, muitas vezes, “(...) o professor é obrigado a responder: ‘depende do sentido’

ou ‘é facultativo’ ou ‘pode usar mas nao é obrigatério’ (...)".

2.3.1 Quando virgula sempre é usada

e Para separar enumeragdes, ou seja, as “listas” de substantivos ou adjetivos
referentes a um mesmo assunto;

e Para separar termos e oracfes independentes, mesmo se houver a
conjuncao “e”, pois, neste caso, 0s sujeitos serao diferentes;

e Antes de conjuncbes adversativas e conclusivas, assim, as oracdes
coordenadas serdo separadas, afinal, sdo independentes. As conjuncoes,
também, devem ficar isoladas quando estdo deslocadas. Vale-se ressaltar
que “pois”, quando tem valor conclusivo, deve ficar entre virgulas. A
conjuncao “e”, por sua vez, quando precedida por virgula, ganha valor
adversativo, por isso, € muito importante analisar a intencdo da oracao neste
caso para que o emprego da pontuacao seja correto: sem virgula, € adicéo;
com virgula, é sentido adverso;

e Quando a oracao adverbial ou a oracdo reduzida estiverem deslocadas;
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Quando o adjunto adverbial estiver deslocado, ou seja, em come¢o ou meio
de frase. Entretanto, h& certa flexibilizacdo desta regra, pois “a virgula pode
ser omitida, principalmente em frases curtas e com adjuntos pequenos”
(NOGUEIRA, 2004, p. 18);

Quando a oracéo adjetiva ou o aposto sdo explicativos;

Para separar um vocativo, ou seja, 0 nome pelo qual é chamado;

Para isolar incisos explicativos, retificativos ou continuativos, como o “por
exemplo”, “isto &”, “alias”, “além disso” etc;

Para separar oracoes intercaladas;

Para separar termos em geral que estejam deslocados;

Em casos de pleonasmo (repeticdo de conteldo) ou anacoluto (inversao
brusca);

Para separar a localidade nas datas.

Quando avirgula nunca é usada

Antes da conjuncéao aditiva “e”, caso contrario, ela assumira valor adversativo.
Além disso, quando o “e” € um conectivo em fim de enumeracéao, a virgula &
dispensavel;

Antes do conectivo “ou”, que € uma conjuncao alternativa;

Para separar oracOes adjetivas restritivas, caso contrario, o sentido sera
explicativo;

Para separar sujeito e verbo, caso contrario, 0 sujeito podera assumir papel
de aposto;

Para separar verbo e complemento;

Para separar a oracdo principal da objetiva quando dispostas na estrutura

natural.

Quando o uso é facultativo

Quando o conectivo “e” assumir sentido consecutivo ou estiver presente para

7

enfatizar, caso em que costuma haver muita repeticdo e ¢é usado,

principalmente, em linguagem poética;
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Quando a conjungéao “pois” tem sentido explicativo ou causal,

Para separar a oracéo principal da oracdo subordinada adverbial, quando a
estrutura estiver em sua ordem natural. Se houver deslocamento, o uso da
virgula se torna obrigatorio;

Para marcar a omissao de um verbo ja escrito anteriormente, ou seja, em

casos de zeugma.
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3 ANALISES

O contexto da escola da qual as redac¢fes foram selecionadas € urbano e de
ensino publico. E uma instituicdo municipal de Piracaia (SP), que abrange desde o
Maternal até o Ensino Fundamental Il. Os alunos que tiveram suas redacdes
analisadas pertencem a Unica turma de 9° ano da escola, que é do periodo matutino.
Eles tém entre 14 e 15 anos de idade e sdo de familias de classe média-baixa, que
vivem em bairros centrais de um municipio interiorano.

O primeiro passo foi a coleta de redacdes da classe de 9° ano, para que fosse
possivel identificar quais eram as falhas mais recorrentes entre os estudantes em
seus textos. Ao perceber que o0s erros de pontuacdo eram muito presentes e que
acarretavam diretamente no sentido pelo qual o leitor interpretaria, foram, entéo,
fillradas e selecionadas duas redacdes que evidenciassem profundamente essas
caracteristicas.

Com o material em maos, a revisdo bibliografica foi direcionada a area
gramatical e semantica, aléem da analise dos principios educacionais que a pratica
de elaboracéo de texto traz aos estudantes.

As andlises das redacdes selecionadas, entdo, foram feitas com base na
fundamentacéo tedrica estudada. Cada equivoco de pontuacado foi identificado e
comentado, principalmente quando a falha transcendia a gramatica e acarretava no

sentido do texto.

3.1 Redacéo 01

A Separacéao

A cada ano que se passa, hovas coisas vao acontecendo este ano a sala da
92 série, que estava junta a muito tempo ira se separar.

Cada um ira para um lado, alguns continuaram juntos outros se separaram,
mas com certeza as amizades ndo acabardo. E quem € que vai se esquecer de
todas as festa, de todos 0s casos 0s passeios. Isso todos levarédo dentro do coracao
todos irdo se separar irdo se esquecer mas todos lembraram de tudo que aconteceu
na escola, este é o Ultimo ano se preparando para o 1° colegial mas temos ainda a
nossa formatura antes de sair dessa sala estamos nos preparando para fechar com

chave de ouro e assim terminar 0 nosso ano. E comecar uma nova historia novos
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amigos novos materiais novas conquistas até chegar no 3° colegial e comec¢ar minha

vida.

3.1.1 Anélise da Pontuacéao

“(...) novas coisas vao acontecendo este ano (...)"

A falta do ponto final entre “acontecendo” e “este” faz com que “este” assuma
o papel complementar a oracdo anterior, mas, na verdade, o termo introduz uma

nova oracao.

“(...) a sala da 92 série, que estava junta a muito tempo ira se separar.”

A oragao subordinada “que estava junta ha muito tempo” é adjetiva explicativa
e, por isso, deveria estar entre virgulas. Assim, “ira se separar’ se enquadraria como
o predicado do sujeito “a sala da 9? série”. Entretanto, devido a falta de virgula, “ira

se separar”’ passa a completar o termo “tempo”, que assume o papel de sujeito.

“(...) mas com certeza as amizades (...)"

O termo “com certeza” deveria estar isolado por virgulas, pois é um adjunto

adverbial de afirmacéo que esta deslocado de sua posicéo natural (fim de oracéo).

“E quem é que vai se esquecer de todas as festa, de todos os casos os passeios.”

Esse trecho se trata de uma pergunta retérica. Por isso, seria necessario o
uso do ponto de interrogacdo ou, caso a intencdo fosse causar uma abertura

interpretativa, as reticéncias seriam ideais. O ponto final, portanto, ndo é coerente.

“(...) dentro do coragao todos irdo se separar (...)"

“Todos” introduz uma nova oracgéo. Logo, a falta do ponto final faz com que o

termo complete a oragao anterior.
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“(...) todos irdo se separar irdo se esquecer (...)"

Deveria haver uma virgula para separar os itens enumerados, que sdo as

acOes que acontecerdo a todos (separar e esquecer).

“(...) esquecer mas todos lembraram (...)"

Deveria haver uma virgula ou um ponto final para preceder o termo “mas”,

pois ele introduz uma ora¢do coordenada sindética adversativa.

“(...) tudo que aconteceu na escola, este é o ultimo ano (...)”

A virgula no lugar do ponto final — e, possivelmente, paragrafo- faz com que a
ideia seja continua; entretanto, trata-se de uma nova orac¢éo (e de um novo assunto,

logo, um paragrafo deveria ser introduzido).

“(...) para o 1° colegial mas temos ainda (...)"

E necessario o uso de virgula ou ponto final para introduzir a oracéo

coordenada sindética adversativa, marcada pela conjungao “mas”.

“(...) antes de sair dessa sala estamos nos preparando (...)"

A falta de ponto final da ideia de continuidade, mas “estamos” introduz uma

nova oracgao.

“(...) terminar o nosso ano. E comecgar uma nova histéria novos amigos novos

materiais novas conquistas (...)"

O uso do ponto final e da conjungao “e” foi inadequado, pois se trata de uma
enumeracdo que nao fora finalizada naquela parte da oracdo. Além disso, a falta de

virgula entre os itens listados acarreta na forma oral com que o leitor recebera o
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texto. Na mente do aluno, as devidas pausas foram dadas, porém ele ndo as

representou graficamente, o que causa uma leitura ininterrupta e confusa.

“(...) novas conquistas até chegar no 3° colegial e comeg¢ar minha vida.”

O termo “até” deveria ser precedido por virgula, reticéncias ou ponto-e-
virgula, pois redireciona o foco da oragdo. Até entdo, o autor apenas listava itens,

depois fez uma marcacgao temporal.

3.1.2 Redacgdo corrigida

A Separagéo

A cada ano que passa, novas coisas vao acontecendo. Este ano, a sala da 92
série, que estava junta ha muito tempo, ira se separar.

Cada um ira para um lado, alguns continuarédo juntos e outros se separarao,
mas, com certeza, as amizades nao acabardo. E quem é que vai se esquecer de
todas as festas, de todos os casos e dos passeios? Isso todos levardo dentro do
coracao. Todos irdo se separar, irdo se esquecer, mas todos se lembrardo* de
tudo o que aconteceu na escola.

Este € o ultimo ano em que estamos nos preparando para o 1° colegial, mas
temos ainda a nossa formatura antes de sair dessa sala. Estamos nos preparando
para fechar com chave de ouro** e assim terminar 0 Nn0Sso ano, comegar uma nova
historia, com novos amigos, hovos materiais € novas conquistas; até chegarmos ao

3° colegial e comecarmos nossas vidas.

*Caberia ao professor perguntar ao aluno o que ele realmente quis dizer, pois
a estrutura contraditéria ndo permite entender exatamente qual é o sentido que o
autor quis adotar.

**Expressdo de oralidade. E ideal a sugestdo de um termo equivalente, mas

apropriado ao texto escrito.

3.2 Redacédo 02
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O Tempo

Era, mais uma primavera, estavamos todos felizes. De certo modo tudo
estava nos planos iremos a casa de minha vO, era uma viagem meio longa mas
todos estavam acostumados com o caminho.

Eu estava ansioso com a viagem, pois la na casa da minha vO eu podia
brincar nas arvores nés balangos e matava a saudade da minha vo

-menino ja pegou suas coisas

-j& méae, estou indo

Estavamos de saida pois meu pai ndo queria pegar transito no meio do
caminho. Entdo eu, minha mae e meu pai pegamos nossas coisas € comeg¢amos a
viagem, tudo estava normal e ndo esquecemos nada meu pai abasteceu o carro e
minha mée como sempre colocou as musicas dela no carro, agente ndo gostava
muito daquelas musicas mas ninguém falava nada.

A viagem estava indo bem até acontecer o que meu pai mais tinha medo
numa viagem o transito. Passou se alguns minutos, horas, dias, e aquele
engarrafamento ndo acabava. Eu ja estava casado e pensando como séria aqueles
dias na casa da minha v0O, quando ndo aquentava mais aquele tédio resolvi dormir
no carro e assim fiz.

Acordei na casa da minha vo estava feliz por te chegado foi dar um abraco na
minha vo6 e nisso olhei no reldgio vi que era 11:00 da manha entdo pensei se eu sai
de casa as 9:30 sO tinha se passado uma hora e meia um recorde pois a viagem
nunca foi tdo rapida. Foi brincar pensando naquilo e brinquei nés balancos nas
arvores em tudo parecia que aquele dia nao teria fim e cada brincadeira eu me
sentia mais feliz que outra até

-filho vem que ja vai anoitecer

Pensei que ela brincando pois tinhamos acabado de chegar mas foi para
dentro de casa nisso novamente olhei no relégio e me assustei pois eram 17:45 da
trade e tive que parar de brincar e fiquei meio triste mas logo lembrei que iria ficar

mais alguns dias.

3.2.1 Andlise da Pontuacao

“Era, mais uma primavera (...)"
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O verbo ndo deve ser separado de seu complemento, no caso, predicativo,

logo, o uso da virgula depois de “era” é inadequado.

“De certo modo tudo estava nos planos (...)"

O adjunto adverbial de modo “de certo modo”, como estda em comecgo de

oragdo, deveria ser isolado por virgula.

“(...) tudo estava nos planos iremos a casa de minha vé (...)"

Depois de “planos”, seria ideal o uso de virgula ou de dois-pontos, pois 0

aluno quis especificar qual é o plano.

“(...) viagem meio longa mas todos estavam acostumados (...)"

“‘Mas” introduz uma oragao coordenada sindética adversativa, logo, deveria

ser precedido por virgula.

“(...) 14 na casa da minha v6 eu podia brincar (...)"

“‘Na casa da minha v4” € um adjunto adverbial de lugar e, como esta no meio

da oracdo, deveria ser isolado por virgulas.

“(...) nas arvores nos balancos (...)"

Os itens enumerados “arvores” e “balangos” deveriam ser separados por

virgula (ou pela conjungao “e”).

“(...) saudade da minha vo¢”

Faltou um ponto final no fim da oracao.
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“-menino ja pegou suas coisas’

E possivel identificar a fala pelo uso do travessdo, entretanto, seria ideal um
indicativo de quem a disse —no caso, a mae do garoto- e 0 uso de dois-pontos. Por
exemplo: “entdo, minha mae perguntou:”.

“‘Menino” deveria ser isolado por virgula, pois € um vocativo. Sem a
pontuacao, porém, assume o papel de sujeito.

A oracdo € uma pergunta, logo, deveria ser encerrada por um ponto de
interrogacéo. Devido a essa falha e o papel de sujeito que “menino” assumiu em
decorréncia da falta de virgula, a fala, que seria um questionamento da mée ao filho,

tornou-se uma afirmativa de que o menino ja havia pegado suas coisas.

“-ja mae, estou indo”

O termo “mae” é um vocativo e, por isso, deveria ser isolado por virgulas.
Faltou pontuacdo para encerrar a oracao. Poderia ser ponto final ou, por se

tratar de uma fala com empolgacéao, ponto de exclamacao.

“Estavamos de saida pois meu pai (...)"

O termo “pois” introduz uma oragao coordenada sindética explicativa. Por

isso, deveria ser precedido por virgula.

“(...) comegamos a viagem, tudo estava normal (...)”

Ao invés de virgula, deveria ser utilizado o ponto final. Da forma como foi

apresentada a estrutura, “tudo” funciona como complemento de “viagem”.

“(...) ndo esquecemos nada meu pai abasteceu (...)”

Apos “esquecemos”, deveria ser utilizado o ponto final. E possivel interpretar,
da forma como esta, que a familia ndo se esqueceu do pai. Contudo, trata-se de

uma nova oracao.
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“(...) minha m&e como sempre colocou (...)"

‘Como sempre” € adjunto adverbial de modo e deveria ser isolado por

virgulas.

“(...) as musicas dela no carro, agente ndo gostava muito (...)"

O ponto final seria uma opcao mais viavel do que a virgula, pois ha mudanca

de foco entre as oragoes.

“(...) agente ndo gostava muito daquelas musicas mas ninguém falava nada.”

A conjuncéo “mas” introduz uma orag&o coordenada sindética adversativa e,

por isso, deveria ser precedida por virgula.

“A viagem estava indo bem até (...)"

Da forma como a oracédo foi estruturada, “até” complementa a ideia de que a
viagem ia bem. A falta de virgula indica que era uma viagem boa, porém nao
perfeita. Entretanto, o aluno quis dizer que ela foi excelente por um tempo, mas

interrompida pelo transito.

“(...) o que meu pai mais tinha medo numa viagem o transito.”

Seria ideal 0 uso de dois pontos para expor o medo de seu pai e, também, o

uso de exclamacéao no fim da oracao para enfatizar.

“(...) aqueles dias na casa da minha v6, quando ndo aquentava mais aquele tédio

resolvi dormir no carro (...)"
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Seria ideal o uso do ponto final. Como o aluno optou por virgula, o termo
“‘quando” passou a se referir ao tempo na casa de sua vo. Entretanto, “quando” esta
relacionado ao tempo no carro.

‘Quando ndo aguentava mais aquele tédio” € uma oragdo subordinada

adverbia temporal e deveria ser separada por virgula.

“Acordei na casa da minha vo estava feliz (...)

A falta de pontuacéo tornou a oracdo ambigua, pois ndo se sabe se quem
estava feliz era 0 garoto ou a avoé. A fim de eliminar esta davida ao leitor, seria ideal
0 uso da virgula ou do ponto final antes do verbo, além de uma indicacdo através de

pronome, pois certificaria de quem era o sentimento.

“(...) chegado foi dar um abrago na minha vé e nisso olhei (...)”

Novamente, é gerada a duvida de quem foi dar o abraco na avo devido a falta
de pontuacéo e a conjugacdo verbal. A virgula garantiria a sequéncia dos fatos e,
com a conjugacao do ver “ir" na primeira pessoa, ndo causaria ambiguidade na

interpretacéao.

“(...) que era 11:00 da manha entdo pensei se eu sai de casa as 9:30 so0 tinha se

passado uma hora e meia um recorde pois a viagem nunca foi tado rapida. (...)"

“Entao” introduz uma nova oragao, por isso, seria necessario um ponto final
depois de “manhad”. Além disso, “entdo” é uma conjuncdo final que exige o
isolamento por virgula, logo, a oracédo seria estruturada em: “(...) manha. Entao,
pensei (...)".

Apos “pensei”, seria ideal o uso de dois pontos ou virgula para indicar a ideia
gue o narrador teve. Além disso, “se eu sai de casa as 9h30” € uma oragao
subordinada adverbial condicional, logo, deveria ser isolada por virgulas.

“‘Um recorde” poderia ser isolado por virgula, pois indica o que o passar

daquele tempo representa, mas ha uma quebra sintatica quando ndo ha pontuacéao.
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Além disso, “pois” introduz uma oragcdo coordenada sindética explicativa, entdo

deveria haver uma virgula para separar.

“(...) brinquei n6s balangos nas arvores em tudo (...)"

Os itens enumerados deveriam ser separados por virgula.

“(...) em tudo parecia que aquele dia nao teria fim (...)”

A nova oracgdao introduzida por “parecia” deveria ser separada por pontuacao.

“(...) eu me sentia mais feliz que outra até (...)"

L&t

A palavra “até”, sem pontuagao, assume a fungdo de um modalizador e passa
a significar uma comparacdo com outras vezes, de modo com que a brincadeira
atual ndo seja tdo boa quanto as anteriores. Seria ideal separar o termo por
pontuacdo e complementar a ideia de que uma fala sera introduzida, como por

exemplo: "até que minha méae disse:".

“filho vem que ja vai anoitecer”

A falta de pontuacéao faz com que “filno” assuma o papel de sujeito da oracao.
Entretanto, € um vocativo e, por isso, deveria ser isolado por virgula.

“(...) que ja vai anoitecer” € uma oragao coordenada sindética explicativa, por
isso, deveria ser separada por virgula.

Deveria, também, haver pontuacdo no fim da fala (ponto final ou exclamacéo,

para maior énfase).

“(...) brincando pois tinhamos acabado de chegar (...)"

“Pois” introduz uma oracado subordinada adverbial causal, que deveria ser

separada por virgula.
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“(...) acabado de chegar mas foi para dentro de casa (...)"

“Mas” introduz uma oracao coordenada sindética adversativa, que deveria ser

separada por virgula.

“(...) dentro de casa nisso novamente olhei no reldgio (...)”

Marca de oralidade presente em “nisso”. Contudo, seria ideal introduzir o
assunto com uma nova oragao, separada por ponto final.
“‘Novamente”, como é adjunto adverbial de modo, deveria ser isolado por

virgulas.

“(...) me assustei pois eram 17:45 (...)"

A oracdo coordenada sindética explicativa introduzida por “pois” deveria ser

separada por virgula.

“(...) e tive que parar de brincar e fiquei meio triste (...)”

({1l

Para evitar a repeticdo da conjungdo “e”, seria ideal separar os itens
enumerados por virgula. Outra opcéo seria um ponto final e uma oracao iniciada por

“fiquei meio triste”.

“(...) fiquei meio triste mas logo lembrei (...)”

‘Mas” indica uma oracdo coordenada sindética adversativa e, por isso,

deveria ser separada por virgula.

3.2.2 Redacdo corrigida

O Tempo
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Era mais uma primavera, estdvamos todos felizes. De certo modo, tudo
estava nos planos: irmos a casa de minha vé. Era uma viagem meio longa, mas
todos nos estdvamos acostumados com o caminho.

Eu estava ansioso com a viagem, pois |4, na casa de minha v0, eu podia
brincar nas arvores, nos balancos e matava a saudade dela. Durante a arrumacao,
minha mée me perguntou:

_Menino, ja pegou suas coisas?

_Ja, mae, estou indo!

Estavamos de saida, pois meu pai ndo queria pegar transito no meio do
caminho. Entéo, eu, minha mae e meu pai pegamos nossas coisas e comegamos a
viagem. Tudo estava normal e ndo esquecemos nada. Meu pai abasteceu o carro e
minha mae, como sempre, colocou suas muasicas. A gente ndo gostava muito
daquelas musicas, mas ninguém falava nada.

A viagem estava indo bem, até acontecer o que meu pai mais tinha medo: o
transito. Passaram-se alguns minutos, horas, dias, e aquele engarrafamento nao
acabava. Eu ja estava casado e pensando em como seriam aqueles dias na casa da
minha v6. Quando ja ndo aguentava mais aquele tédio, resolvi dormir no carro e
assim fiz.

Acordei na casa da minha vo. Eu estava feliz por termos chegado e fui dar um
abraco nela. Nisso, olhei no relogio e vi que eram 11h00 da manha. Entdo, pensei,
se eu sai de casa as 9h30, so tinha se passado uma hora e meia: um recorde, pois a
viagem nunca foi tdo rapida! Fui brincar pensando naquilo e me diverti nos balancos,
nas arvores, em tudo. Parecia que aquele dia néao teria fim e, a cada brincadeira, eu
me sentia mais feliz. Até que minha mae me disse:

_Filho, venha, que ja vai anoitecer!

Pensei que ela estava brincando, pois tinhamos acabado de chegar, mas fui
para dentro de casa, olhei novamente o rel6égio e me assustei, pois eram 17h45 da
tarde e tive que parar de brincar. Fiquei meio triste, mas logo lembrei que iria ficar

mais alguns dias.
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CONCLUSAO

As redacdes apresentadas possuem falhas gramaticais como pontuacao,
ortografia e concordancia, além de estruturas ambiguas e clara dificuldade de
expressao de ideias. As andlises se restringiram a pontuacao, pois foram equivocos
recorrentes e que acarretaram distorgcbes semanticas nas producdes. Entretanto,
sob uma perspectiva geral, 0 modo como os textos foi elaborado é preocupante, pois
séo de alunos prestes a ingressarem no Ensino Médio, mas que ainda ndo dominam
a norma culta da lingua portuguesa.

E fato que toda forma de oralidade deve ser respeitada e ndo cabe ao
professor a tentativa de alteracdo, pois ela é subjetiva e fruto das diversas culturas
gue compdem o Brasil. Porém, o docente de Lingua Portuguesa deve integrar novas
formas de comunicacdo a seus alunos para que eles possam interagir em meios
diferentes aos quais pertencem. Esse € o primeiro passo da globalizacdo. Atravées
do uso de linguagens que contemplem diversos contextos, é possivel interagir em
meios distintos, ampliar horizontes e socializar com diferentes culturas. Por isso, o
trabalho com a norma culta € tdo importante: ela ndo deve ser imposta como a unica
correta, mas € por meio dela que outras pessoas poderdao compreender o ponto de
vista de seus autores em momentos distintos, através do texto escrito.

Para que a aprendizagem seja efetiva, porém, nao adianta exigir a
memorizacdo de todas as regras pelos estudantes. Os alunos devem ser
contextualizados sobre o motivo pelo qual cada norma se aplica e a importancia de
escrever um texto compreensivel a todos. A BNCC defende um ensino condizente
as diversas realidades brasileiras. Entdo, é necessario que o professor tenha pleno
conhecimento sobre a comunidade em que a escola esta inserida, os costumes e
objetivos gerais da populacdo estudantil para que, a partir dessas informacdes,
possa conduzir suas aulas. Além disso, é imprescindivel expor aos estudantes por
gue devem ter dominio da escrita, pois a expressao de ideias é 0 meio que permite a
cidadania ativa e a conquista de espaco na sociedade, de acordo com seus
costumes e opinibes. Enfim, o compartilhamento de ideias € um exercicio que deve
ser trabalhado desde o principio da vida escolar e, para que ele atinja o publico geral
do pais, necessita de uma escrita padronizada, para que todos possam

compreender o contetdo transmitido.



36

O desafio do professor de Lingua Portuguesa, ao explicar sobre pontuagéo e
manter 0 ensino contextualizado, é fazer com que o aluno entenda a importancia do
uso correto dos sinais. Para isso, entdo, € necessario expor como 0S equivocos
podem alterar o sentido do texto. Assim, seré facilitada a compreenséo de que, para
gue suas ideias sejam plenamente entendidas por qualquer leitor, elas devem ser
bem elaboradas e transcritas adequadamente. Portanto, o corpo docente deve
enaltecer que € natural que a fala varie de acordo com contexto e situacao,
entretanto, a escrita € mais fechada, pois tem como finalidade atingir publicos
diversos e, para isso, segue normas que permitem a compreensao geral.

Por meio das redacGes analisadas, a hipétese de que pontuacdo altera o
campo semantico se consolida. Nas producdes, é possivel perceber como uma
virgula mal colocada pode causar ambiguidade ou mudar o termo ao qual o
complemento se refere. Sujeitos viraram apostos, perguntas se tornaram afirmativas,
periodos compostos nao foram separados, entre outros equivocos que fizeram com
gue o leitor compreendesse 0s textos de maneira distinta da qual os autores tinham
intencdo. Por isso, 0 uso da norma padrdo € inevitavel nesses casos: ela permite
uma interpretacdo global. Assim, para divulgacdes cientificas, dissertacdes
argumentativas ou compartilhamento de informacdes, as regras devem ser
respeitadas, pois é de interesse do escritor transmitir a mensagem por completa.

Um dos maiores problemas da educacdo brasileira é a falta de
reconhecimento das diferencas. Muitos professores acreditam que apenas o
contetdo de sua aula é o aceitavel para a vida em grupo. Entretanto, num pais de
rigueza cultural tdo grande e variada, € necessario que todos 0s costumes sejam
respeitados em sua originalidade. Assim, ao se tratar de linguagem, que é um dos
aspectos que mais se altera de uma regido a outra, ndo é funcéo do corpo docente a
tentativa de mudanca na fala do aluno; mas a agregacdo de novas maneiras de se
comunicar, a fim de que possa ampliar seu leque de socializacdo. Se a finalidade da
escola € promover a cidadania ativa aos estudantes e Ihes dar condicbes de
insercdo nos diversos meios, nada melhor do que permitir que se expressem e
sejam compreendidos. Assim, os jovens poderdo expandir suas ideias e leva-las
além de suas comunidades. E um exercicio de posicionamento, inclusido e

empoderamento que deve ter seu inicio na escola e ser levado durante toda a vida.



37

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

CINTRA, Lindley; CUNHA Celso. Nova gramética do portugués contemporaneo.
4.ed. Rio de Janeiro: Lexikon Editora Digital, 2007.

COSTA VAL, Maria da Graca. Redacao e Textualidade. 3.ed. Sdo Paulo: Livraria
Martins Fontes Editora LTDA, 2006.

FERREIRA, Ariadna dos Reis Araujo. Os “sinais de pontuagdo” sao marcas
constitutivas do sentido? Revista de Estudos Linguisticos e Literarios, Patos de
Minas: UNIPAM, v. 1, n. 1, p. 151-164. 2008.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacao.
10.ed. Séo Paulo: Cortez, 2010.

NOGUEIRA, Sérgio. Portugués sem complicacdo: regras, dicas e respostas
comentadas. Colecdo Aula Extra: Volume VII: Pontuagdo. Rio de Janeiro: Globo,
2004.

THEREZO, Graciema Pires. Como corrigir redacao. 6.ed. Campinas, SP: Editora
Alinea, 2008.

VILLELA, Ana Maria Napoles. Qual o papel da pontuacdo na representacdo da
lingua? Scripita, Belo Horizonte, v. 8, n. 16, p. 184-200. 1° sem. 2005.



