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RESUMO

A inclusdo escolar € um tema que tem recebido espaco significativo em debates nas
tltimas décadas, principalmente no que se refere a constru¢do de uma educacéo de
qualidade para todos. Sabe-se que por meio das rela¢gdes sociais o individuo aprende
e se desenvolve, uma relacdo baseada no afeto pode promover uma aprendizagem
rica e integral. Portanto, a seguinte pesquisa busca responder, como a afetividade
pode auxiliar na inclusdo escolar de criancas com deficiéncia? Com isso, a mesma
tem como objetivo geral compreender os aspectos afetivos envolvidos na incluséo de
criancas com deficiéncia na rede basica de ensino. O presente trabalho foi realizado
por meio de pesquisas bibliograficas, através do levantamento de materiais diversos
como livros, artigos cientificos, revistas eletronicas, entre outros. Estruturado em dois
capitulos, a pesquisa traz em seu primeiro capitulo aspectos relacionados a incluséo
escolar, conceitos histéricos, apontamentos sobre educacdo especial e educacao
inclusiva e aspectos legais e sociais. Ja nho segundo capitulo, sédo abordadas questdes
referentes a constituicdo psiquica e a afetividade, trazendo temas como a consciéncia,
experiencias e relacdes afetivas. No decorrer da pesquisa, foi possivel relacionar os
avancos da educacdo de qualidade com os conceitos de Educacdo Especial e
Educacéao Inclusiva, os quais progrediram de acordo com as normatizacoes e direitos
garantidos a todos e mudaram significativamente o olhar direcionado as pessoas com
deficiéncia. J& no aspecto que se articula com afetividade e inclusdo, pesquisou-
estudos que tratam da importancia das experiéncias e das relacdes afetivas no
processo de aprendizagem. Todas as pessoas, independentemente de suas
especificidades apresentam possibilidades potenciais para seu desenvolvimento, ou
seja, cada pessoa possui suas proprias capacidades de desenvolvimento. Conclui-se,
portanto, que as possibilidades exibidas para o desenvolvimento humano podem ser
cada vez maiores, sendo que, o que se coloca como central ao desenvolvimento é a
qualidade das mediac¢des que afetam o sujeito.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva. Afetividade. Inclusdo Escolar. Psicologia

Historico-Cultural.
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INTRODUCAO

Ainclusédo escolar € um tema que tem ganhado espaco significativo em debates
nas Ultimas décadas, principalmente no que se refere a constru¢cdo de uma educacgéo
de qualidade para todos. Porém € preciso realizar uma reflexdo sobre as politicas
publicas educacionais e sobre o0s entraves que a instituicdo escolar deve superar para
que, de fato, venha a ser uma escola para todos (MATISKEI, 2004)

A inclusdo deve assegurar que todos os alunos facam parte de maneira
igualitaria do processo educacional, indo contra os modelos anteriores de educacao
segregada, ndo deve haver distincdo, pois a mesma enriguece a comunidade escolar,
oferecendo novas oportunidades de aprendizagens.

A partir disso podemos citar a afetividade como um dos elementos que colabora
com o desenvolvimento do individuo, através do contato com o outro e com a vida
social, a crianca cria vinculos afetivos dos quais auxilia seu pleno desenvolvimento
(MATTOS, 2008). Podemos notar, portanto, que a afetividade pode contribuir para que
sejam criadas melhores condi¢des de inclusdo no ambiente escolar, oferecendo uma
pratica pedagogica de qualidade.

A relacdo entre o professor e o aluno que envolve afetividade, oferece
motivacdo e seguranca para que a crianca possa aprender e adquirir confianca para
desenvolver-se a estagios superiores (LEITE, 2012)

A afetividade podera ser utilizada de maneira muito rica pelo professor, pois
acredita-se que a mesma € importante para o desenvolvimento integral do aluno.

Uma escola verdadeiramente inclusiva € aquela cuja comunidade educativa
ultrapassa a barreira da segregacao, que independente das diferencas obtenha
sucesso na aprendizagem. A afetividade auxilia exatamente nesse ponto: rompe
antigos paradigmas e oferece um ambiente onde a crianca se sinta bem por estar ali
junto de todos os outros alunos.

Segundo Vigotski o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio das relacdes
sociais, entre 0 homem e o meio em que vive. Desta forma, o papel do professor como
mediador é de extrema importancia para o processo de incluséo, auxiliando inclusive
na construgdo do conhecimento por parte do aluno.

Sabendo que a partir das relagdes sociais o individuo aprende e se desenvolve,

uma relacdo que se baseie no afeto pode promover uma aprendizagem integral.



Portanto, a seguinte pesquisa procura responder, como a afetividade pode auxiliar na
inclusédo escolar de criancas com deficiéncia na rede basica de ensino?

A presente pesquisa tem como objetivo geral compreender os aspectos afetivos
envolvidos na inclusdo de criangcas com deficiéncia na rede basica de ensino.

Este trabalho foi realizado por meio de pesquisas bibliograficas, elaborada
através de levantamento de materiais diversificados como livros, artigos cientificos e
revistas eletronicas, nos seguintes bancos de dados: scielo, capes, google académico
entre outros.

O trabalho foi estruturado em dois capitulos desenvolvidos da seguinte forma:
no primeiro capitulo sdo abordados aspectos referentes a inclusdo escolar, conceitos
histéricos, apontamentos entre educacao especial e educacgéo inclusiva e aspectos
legais e sociais desse processo.

O segundo capitulo trata da constituicdo psiquica e a afetividade, abordando
guestdes como a consciéncia, experiéncias, relacbes afetivas, a importancia das
emocodes para o desenvolvimento e aprendizagem infantil e a relacdo da crianca e da
escola envolvendo a mediacéo e o afeto.



1. INCLUSAO ESCOLAR

Segundo Guijarro (2005) a inclusédo escolar se d4 através de uma extensa
acao, que abarca todos os atores institucionais e sociais, que se difere, portanto, da
integracdo de alunos com deficiéncia ou de outros alunos com necessidades
educacionais especiais. Na integracdo, o ponto principal tem sido alterar a educacéao
especial para que ela possa se sustentar na entrada de alunos com deficiéncia em
escolas comuns da rede basica, sem contanto, alterar sua estrutura e seus
pressupostos, na expectativa que os alunos apresentem prontiddo e adaptacédo ao
sistema que la se encontra. Ja na inclusdo, o foco de dedicacdo € em modificar a
educacdo comum para extinguir os obstaculos que dao limite a aprendizagem e
participacéo de diversos alunos.

Para ressaltar a importancia da incluséo escolar, Guijarro (2005, p.08) afirma
que “a educacéo inclusiva aspira fazer efetivos o direito a educacéo, a igualdade de

oportunidades e de participagéo”.

1.1 Conceitos Histoéricos

A histéria da inclusdo desde sempre foi marcada por negacado, preconceito e
discriminagéo (SILVA e ARRUDA, 2014). Desde a Roma Antiga, as criangas que
nasciam com alguma deficiéncia, eram afogadas por serem consideradas anormais.
Na Grécia antiga, encontram-se relatos de Platdo em seu livro A Republica, época
onde criancas nascidas com ma formacéao ou deficiéncia, eram escondias pelo proprio
poder publico ou entdo sacrificadas.

Ja na ldade Média, conforme explicam Silva e Arruda (2014), surgiram outros
valores e pensamentos frente ao olhar para a deficiéncia. Nesta época, as pessoas
gue nasciam com deficiéncia mental, eram consideradas loucas e, assim como 0s
criminosos, eram tidos como possuidos por demoénios. Desta forma, continuavam
sendo excluidas da sociedade.

Apbs o periodo da Idade Média ocorre a dessacralizagdo do corpo, ou seja, ja
ndo é mais proibido a manipulagdo do mesmo (CAVALCANTI, 2005). Com 0 avancgo
de uma ciéncia positiva, que se afasta de valores religiosos, a ciéncia, principalmente
a medicina, passa a ter como objeto de estudo o corpo. No momento em que 0sS

estudos sobre a anatomia foram sendo desenvolvidos, ocorreu-se um avanco
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relacionado aos conhecimentos que se tem sobre o corpo. A partir da dessacralizacao,
surge um movimento para dentro do corpo, sendo visto agora como objeto e, como
tal, suscetivel de estudos e ac¢des que proporcionaram a producdo, compilagéo e
posteriormente a execucao de um conhecimento mais amplo sobre si.

Durante o periodo compreendido como Renascimento, 0 pensamento cientifico
comeca a germinar, e 0S principios racionais passaram a questionar e buscar
respostas para as diversas questdes da humanidade, dentre as quais, 0 que se
compreendia sobre as deficiéncias (SILVA e ARRUDA, 2014). Com efeito, e aos
poucos, as causas da deficiéncia, passaram a ser conceituadas pelo ponto de vista
meédico, como sendo doencas de cunho hereditario, males fisicos ou mentais.

Em 1747, Jacob Rodrigues Pereira, foi um educador de criangas surdas e deu
0S primeiros passos na direcdo de transformar a relagdo entre a sociedade e as
pessoas com deficiéncia, com a tentativa de ensinar surdos congénitos a se
comunicar (ARANHA, 2001). Tais tentativas estimularam novas formas para lidar com
outros publicos, principalmente o de pessoas com deficiéncia mental.

Guggenbuhl, no século XIX, inaugurou uma instituicdo para o cuidado e
tratamento residenciais de pessoas com deficiéncia mental. Seu trabalho obteve
resultados que chamaram a atencdo para uma indispensavel reforma no sistema
vigente da mera internacdo em prisdes ou abrigos. Segundo Aranha (2001) tal projeto
originou a ideia e a pratica do cuidado institucional com pessoas deficientes, porém
de instituicbes para tratamento e educacao, elas logo passaram a ser instituicoes
asilares e de custédia, ambientes segregados, chamados de Instituicbes Totais,
criando-se o primeiro paradigma formal empregado na definicdo da relacdo entre a
sociedade e o deficiente, o Paradigma da Institucionalizagao.

Aranha (2001) afirma que a Institucionalizacéo desde o inicio se caracterizou
por retirar as pessoas com deficiéncia de suas comunidades locais e pela
conservagao delas em instituicbes residenciais segregadas ou escolas especiais,
constantemente localizadas em regifes distantes de seus familiares. De tal modo,
pessoas com retardo mental ou outras deficiéncias, regularmente eram mantidas
isoladas do restante da sociedade, seja pelo atributo de protecéo, tratamento ou
processo educacional.

A educacédo de pessoas com deficiéncia surgiu de maneira solitaria, segregada

e excludente. No Brasil, a educagéo especial teve inicio na época do Império (SILVA
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e ARRUDA, 2014), através de duas instituicdes: Instituto dos Meninos Cegos, em
1854 e o Instituto dos Surdos Mudos em 1857.

No inicio do século XX, a educacédo especial deu-se por meio da perspectiva
médica e clinica, através de um meétodo de ensino voltado para criancas com
deficiéncia mental, tal método foi criado pela médica italiana Maria Montessori (SILVA
e ARRUDA, 2014). Esse método era baseado na rotina diaria da crianca, na acéo
funcional e se embasava na estimulacao sensério-perceptiva e autoaprendizagem.

Em 1926 no Brasil, foi fundado o Instituto Pestalozzi (SILVA e ARRUDA, 2014),
tal instituicAo tinha como especialidade o acompanhamento de criancas com
deficiéncia mental. Em 1945, na Sociedade Pestalozzi, foi criado o primeiro nucleo de
atendimento educacional especializado em pessoas superdotadas, esse atendimento
foi criado por Helena Antipof. Presente hoje em todo territorio brasileiro, a Associagéo
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), foi criada em 1954.

De acordo com Mazzotta (1999 apud AMORIM, 2016) por volta de 1957
inUmeras campanhas deram inicio no pais, com o intuito de promover a necessaria
atencao para o atendimento educacional aos brasileiros portadores de deficiéncia, a
partir disso, o governo federal passou a assumir o atendimento educacional de alunos
considerados excepcionais.

Amorim (2016) destaca que na década de 1960 o Brasil alavancou a Campanha
Nacional de Educacéo e Reabilitagdo de Deficientes Mentais (CADEME) com apoio
do MEC (Ministério da Educacdao), tal acontecimento se deu por meio da mobilizacédo
do Instituto Pestalozzi e APAE. Através da vigéncia da Lei N° 5692/71, Lei de Diretriz
e Bases da Educacdo Nacional de 1971, diversos atos foram manifestados em volta
da Educacdo Especial, pois foi através de campanhas que o Governo Federal
recompds as acodes voltadas para o atendimento educacional especializado.

O Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) deu-se como
consequéncia por meio do Decreto N° 72425/73, que segundo Amorim (2016), tinha
como objetivo promover em todo o territorio brasileiro a ampliacdo e desenvolvimento
do atendimento aos excepcionais. Em 1986, o CENESP foi vinculado ao MEC e se
transformou na Secretaria Nacional de Educacdo Especial (SESPE), que manteve
guase todas as competéncias e estruturas do antigo CENESP, porém com um
rompimento da lideranca do grupo que detinha o poder politico sobre a Educacao
Especial no estado do Rio de Janeiro.
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Em 1990 o MEC sofreu uma nova reforma e o CENESP foi extinto. Por conta
disso, as funcbes relacionadas a Educacédo Especial foram repassadas para a
Secretaria Nacional de Educacéo Basica (SENEB). Depois de dois anos, a Secretaria
de Educacéo Especial foi recriada (AMORIM, 2016)

Segundo Ribas (2003 apud AMORIM, 2016), uma entre dez pessoas
apresentam algum tipo de deficiéncia, seja ela, fisica, sensorial ou intelectual, e a
maioria dessas pessoas, encontram-se nas camadas mais pobres da sociedade,
submetidas a condi¢des sociais dificeis, com falta de alimentacao, higiene, vivendo
em moradias com condi¢cdes precéarias e com falta de servicos basicos de saude.
Diante da falta de poder aquisitivo e associado aos escassos servicos publicos
oferecidos, tais pessoas enxergam cada vez mais distantes a possibilidade da
reabilitacéo existir.

Amorim (2016) afirma que o debate sobre educacéo especial no Brasil ganhou
forca, no momento em que foi criada uma legislacédo para educacao especial. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei N° 9395/96), ressalva artigos
relacionados ao tema, onde tais artigos sustentam o direito constitucional da educacgao
publica e gratuita aos deficientes.

Neste sentido, para uma melhor compreenséo sobre o tema em questao, € de
extrema importancia o estabelecimento de alguns termos para denominar a educacéo
especial. A Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 208, utiliza a expressao
pessoas portadoras de deficiéncia, conforme lembra Amorim (2016, p.04), incluindo
neste espectro pessoas com “deficiéncia fisica, mental, motora, auditiva, visual,
distarbios severos de comportamento, deficiéncias multiplas, autismo, distarbios de
aprendizagem e superdotacdo”. Nesta época, 0 acesso dessas pessoas na rede
basica regular de ensino valia-se do paradigma da integracao e, neste caso, deveriam
acompanhar os contetdos das escolas, tendo que se adaptar a esse espaco.

Seis anos depois, em 1994, na cidade de Salamanca, Espanha, um documento
de alcance mundial, foi introduzido pela UNESCO, revisando velhos preceitos e
incluindo um novo olhar para as deficiéncias. Na Declaragdo de Salamanca, a
definicdo de pessoas com necessidades educativas especiais, se refere a todas as
criancas e jovens cujas necessidades se dao por sua capacidade ou dificuldade no
processo de ensino-aprendizagem. A grande mudanca foi a alteracdo do velho
paradigma da integracdo para um novo: o da incluséo, que se trata de um termo de

maior dimenséo, tanto em sua dimensao tedrica quanto pratica (AMORIM, 2016)
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Paula, Silveira e Nozu (2010) afirmam que a inclusdo € primordial se a
sociedade quiser a equidade e igualdade de direitos para todos os seus membros. O
processo de inclusdo visa oferecer aos grupos mais frageis a chance de se colocar
junto ao processo educacional.

Conforme afirmam os autores, originando-se de circunstancias de segregacao,
a inclusdo ndo pretende acabar com a educacao especial, mas introduzi-la em uma
perspectiva inclusiva.

Mantoan (2006a, p. 27) evidencia a importancia da incluséo:

A escola comum é o ambiente mais adequado para garantir o relacionamento
entre os alunos com ou sem deficiéncia e de mesma idade cronolégica, bem
como a quebra de qualquer agao discriminatdria e todo tipo de interagéo que
possa beneficiar o desenvolvimento cognitivo, social, motor e afetivo dos
alunos em geral.

Segundo Mantoan (2006a) a inclusdo vem para quebrar paradigmas
educacionais, sendo vista, portanto como uma medida radical. As escolas passam a
atender seus alunos sem discriminar e segregar devido as suas diferencas. Nesta
perspectiva, de maneira alguma os alunos podem ser julgados como inferiores por

conta de suas diferencas, ao invés disso, buscam-se suas potencialidades.

1.2 Educacao Especial e Educacéao Inclusiva

Segundo Nunes, Saia e Tavares (2015) o conceito de educacao inclusiva
supera velhas préticas da educacédo especial. A educacao inclusiva tem como norte
as lutas e bandeiras da educacdo especial, mas exige como contrapartida, uma
educacdo democratica para todos.

A partir da Declaragao de Salamanca, expandiu-se o conceito de necessidades
educativas especiais, passando a englobar todos aqueles que necessitam de uma
adaptacdo da escola, para atender as suas necessidades e que de fato, a
escolarizagao pudesse ocorrer. Nunes, Saia e Tavares (2015), destacam ainda que a
educacdao inclusiva vem para nos lembrar que os alunos com deficiéncia ndo séo os
anicos que tem sofrido dificuldades de insercdo nas escolas. Seguindo esse
pensamento, a educacdo inclusiva parte da educacao especial, visando uma
concepgao nova de educacédo, de que a escola precisar incluir todos os alunos, nao

somente aqueles com deficiéncia.
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1.2.1 Educacéao Especial

O conceito de educacdo especial, modelo cada vez mais superado pela
educacao inclusiva, entra quando as necessidades das pessoas que sofrem de uma
certa incapacidade fisica ou intelectual, ndo séo atendidas pelo sistema educativo
(MENDONCA, 2015).

A educacao especial durante muito tempo se caracterizou como um modo
paralelo de ensino, porém atualmente ela vem modificando o seu papel, antes
reduzido ao atendimento dos alunos com necessidades especiais, hoje atua como
apoio a escola regular no acolhimento desses alunos.

Mendonca (2015) afirma que a educacédo especial se trata de um modelo de
ensino que se destina ao atendimento de alunos com deficiéncias no campo da
aprendizagem, tais deficiéncias podem ser fisicas, sensorial, mental, multipla, ou
entdo de alunos com altas habilidades e superdotacéo. Ela é a &rea da Educacao que
oferece o seu atendimento em instituicdes especializadas, como escolas para surdos,
cegos, entre outros, oferecendo meios técnicos e humanos como professores,
psicologos, educador fisico, fisioterapeuta, terapeuta ocupacional, fonoaudiélogo,
entre outros. Assim, os alunos podem complementar seu acompanhamento em um
local com uma frequéncia de ensino e tratamento que vao ao encontro das suas
capacidades.

Na década de 90, a Secretaria de Educacédo Especial do MEC (SEESP), por
meio do documento Politica Nacional de Educac¢éo Especial, conceitua a Educacéo

Especial como:

[...] um processo que visa a promover o desenvolvimento das potencialidades
de pessoas portadoras de deficiéncias, condutas tipicas ou altas habilidades,
e que abrange os diferentes niveis e graus do sistema de ensino.
Fundamenta-se em referenciais teéricos e praticos compativeis com as
necessidades especificas de seu alunado. O processo deve ser integral,
fluindo desde a estimulacéo essencial até os graus superiores de ensino. Sob
esse enfoque sistémico, a educacao especial integra o sistema educacional
vigente, identificando-se com sua finalidade, que é a de formar cidad&os
conscientes e participativos (BRASIL, 1994, p.17).

Essa definicdo da Secretaria de Educacdo Especial considera, a principio, a
Educacdo Especial como um instrumento de intervencdo, sendo um processo que

procura alterar o estado do desenvolvimento dos seus usuarios.
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Mazzota (1996, p.14) aponta trés comportamentos sociais que caracterizaram
a trajetodria histérica da Educacéao Especial relacionado ao atendimento as pessoas
com deficiéncia, sao eles: “marginalizagdo, assistencialismo e educagdo /
reabilitacao”.

Conforme cita o autor, a marginalizacéo se caracteriza pela incredulidade na
perspectiva de mudanca dos portadores de deficiéncia. Neste sentido, a sociedade se
torna omissa no que se refere a organizacao de servigos para atender essas pessoas.
J& o assistencialismo se trata da protecdo dada as pessoas com deficiéncia, ele é
marcado por um aspecto filantropico, humanitario e paternalista, porém a
incredulidade relacionada a mudanca dos portadores de deficiéncia permanece. Por
fim, a educacao / reabilitacdo se trata da crenca na perspectiva de mudanca dos
portadores de deficiéncia e o resultado dessas acfes séo atitudes focadas no arranjo
de servigcos educacionais que oferecam beneficios para eles.

A crenca de que a educacao especial tinha como objetivo oferecer ferramentas
e recursos educativos fundamentais para as necessidades dos alunos portadores de
deficiéncia abriu espagco para a educacdo especial na perspectiva da educacgao
inclusiva, oferecendo oportunidades para tais criancas se desenvolverem, sendo
inseridos na sociedade e na vida adulta, de uma maneira mais tranquila, se tornando
adultos independentes. (MENDONCA, 2015)

1.2.2 Educacao Inclusiva

Segundo Mendonga (2015) a partir de 1994, com a Declaracéo de Salamanca,
surgiu o conceito de educacao inclusiva. Sua intencdo preconizava a insercao de
criancas com deficiéncia em escolas do ensino regular. Seu objetivo revelava um
grande avanco da sociedade, pois defendia que nenhuma crianca fosse separada das
outras por apresentar algum tipo de deficiéncia.

Para Sassaki (1997, p. 41) incluséo é:

Um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus
sistemas sociais gerais pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade.
[...] Incluir é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra excluséo,
transpor barreiras que a sociedade criou para as pessoas. E oferecer o
desenvolvimento da autonomia, por meio da colaboracdo de pensamentos e
formulacgédo de juizo de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como
agir nas diferentes circunstancias da vida.
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A educacéo inclusiva se trata de um modelo onde € ampliada a participacéo de
todos os alunos nas escolas de ensino regular. Uma reestruturacao da cultura é feita,
tanto das politicas, como das praticas vivenciadas nas escolas, de maneira que essas
acolham e assumam a diversidade dos alunos presentes, além de ter como objetivo a
insercao social de todos seus alunos. (AMORIM, 2016)

De acordo com Mantoan (2006) a inclusdo se trata de uma inovacédo que
demanda uma reestruturacdo e uma modernizagdo das condi¢cdes presentes na
maioria das escolas, pois é preciso que elas assumam que a dificuldade presente no
aprendizado de alguns alunos néo se trata apenas deles, mas sim pela forma como o
ensino é aplicado.

Esta autora explica que a inclusdo demanda mudancas, pois ela ndo questiona
somente as politicas e a organizacdo da educacdo especial e da educacao regular,
mas interroga também o conceito de integracdo. Mudancas de perspectivas
educacionais também séo exigidas, pois ela ndo atende somente aos alunos com
deficiéncia ou que tenham dificuldades de aprender, mas todos os alunos, para que a
educagéao tenha sucesso de maneira integral.

Mendonca (2015) afirma que a educacéao inclusiva sup8e a disponibilidade por
parte da escola em atender a diversidade total dos alunos nas escolas regulares com
suas necessidades, de tal modo, € preciso que a escola se adapte a todas as criancas,
ao invés de esperar a adaptacao por parte da crianca.

Desta forma, a escola tem por funcdo acolher todas as criangas, jovens e
adultos, independente de suas condicfes fisicas, intelectuais ou sociais, por isso &
preciso que a escola transforme o seu processo de ensino e aprendizagem, assim
também como sua estrutura fisica, se adequando as necessidades de seu alunado
(AMORIM, 2016).

Alunos com desempenhos distintos devem pressupor o mesmo objetivo em
sala que é a aprendizagem, por isso a educacao inclusiva implica em uma mudanca
de paradigma que visa transformar a educagcéo em beneficio de todos (MENDONCA,
2005).

Segundo Mendonga (2005) O trabalho feito por meio da perspectiva inclusiva
visa respeitar os diversos saberes, rever os paradigmas e realizar a quebra dos
preconceitos existentes, por iSso € preciso que ocorra uma mudanca no modelo

educacional presente na maioria das escolas.
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Segundo Mantoan (2006a) enquanto a sociedade se sentir no direito de
selecionar quais alunos seréo incluidos, a incluséo de fato nunca acontecera. A autora
alerta que o preconceito existente na maioria dos profissionais que atuam na area da
educacéo, nas familias e na sociedade como um todo, acaba por realizar um bloqueio
nos direitos da crianca com deficiéncia de ser incluida. Realizar a inclusdo néo se trata
de uma tarefa facil, é preciso um olhar novo, praticas pedagogicas reflexivas, um bom
posicionamento perante os momentos de conflito, mas acima de tudo € fundamental
buscar uma educacao que esteja a par da realidade apresentada.

Paula, Silveira e Nozu (2010) destacam que enquanto as instituicdes escolares
mantiverem o costume de selecionar um padrédo de aluno, o direito a diversidade néao
serd atendido. Esse modelo tradicional de escola que seleciona os alunos, possui um
modelo de aluno pré-estabelecido, aceitando somente os alunos que se encaixam
deixando, o restante excluido. A escola inclusiva, porém, sabe lidar com a diversidade
de pessoas, compreendendo que nao existe um uUnico padrdo a ser seguido,
trabalhando o espaco escolar de forma que ele se adapte as caracteristicas de cada

aluno.

1.3 Aspectos legais e sociais

Conforme afirma Paula, Silveira e Nozu (2010) a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos de 1948, é um dos documentos precursores no que se refere a
incluséo escolar, visto que a partir dela, outros documentos mais especificos da area
de educacéo especial foram criados.

Em seu artigo 26, a Declaracdo de 1948 destaca o direito de todos o0s seres
humanos a educacao, em seus niveis elementar e fundamental, em que deverdo ser
obrigatérios e gratuitos. Seu objetivo é possibilitar o pleno desenvolvimento da
personalidade humana, proporcionando 0 acesso aos direitos que sdo garantidos pela
Declaragéo, além de promover a tolerancia, a amizade, a compreenséo, colaborando
com a conservacao da paz.

A partir da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, as pessoas com
deficiéncia, comecaram a adquirir seus primeiros direitos relacionados a educacéao,
iISSO aconteceu, pois 0 entendimento sobre o ser humano estava mudando (PAULA,;
SILVEIRA E NOZzU, 2010)
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Segundo Paula, Silveira e Nozu (2010) os principais documentos em relacao
as minorias comecaram a ser criados algumas décadas depois como a Declaracao de
Jomtien de 1990, que teve como propdsito atender as necessidades béasicas de
aprendizagem, bem como os recursos que devem a ela, ser destinados.

Considerada como um dos documentos mais importantes sobre a incluséo, a
Declaracdo de Salamanca, de 1994, aborda questdes como principios, politicas e
praticas que se referem as necessidades educacionais especiais. Esta declaragdo
defende uma educacdo para todos, sem qualquer discriminagdo por suas
caracteristicas pessoais, pois compreende a singularidade de cada individuo no
processo de aprendizagem.

Ainda segundo os autores, conforme afirma Paula, Silveira e Nozu (2010) a
Convencao de Guatemala, de 1999, teve como objetivo erradicar toda e qualquer
maneira de preconceito contra os portadores de deficiéncia e ampliar a insercéao
dessas pessoas na sociedade, destacou ainda que todos possuem 0S mesmos
direitos.

Relacionado aos documentos nacionais, a Constituicdo Federal de 1988,
coloca os direitos sociais como de todos, sem qualquer distincdo. Conforme tal

documento, temos como garantia:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificac&o para o trabalho (BRASIL, 1988).

Ainda, conforme a Constituicdo, no artigo 206, em seu inciso |, temos
assegurado a igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola.
Confirmando os direitos das pessoas com deficiéncia, o artigo 208, em seu inciso Il
afirma que é dever do estado a garantia de atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (BRASIL, 1996), trouxe mais
forca para o debate sobre educacéo especial no Brasil, pois ela traz consigo artigos
gue confirmam o direito constitucional de educacéo publica e gratuita aos deficientes.

Relacionado a LDB (1996), Mazzotta (2001, p.87) afirma:

Esse projeto de LDB disciplina a educagéo escolar. No Capitulo Ill, dispondo
sobre o direito a educacao e o dever de educar, estabelece que ‘a educacéo,
direito fundamental de todos, é dever do Estado e da familia, com a
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colaboracdo da sociedade, cabendo ao Poder Publico [..] observar
modalidades e horarios compativeis com as caracteristicas da clientela’.

Outro documento fundamental foi a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008). Neste marco legal, a educacgéao
inclusiva entra de vez no cenario das escolas. Ela assegura:

[...] a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacédo especial desde a educacao
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formagcdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos

transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacao; e articulacdo
intersetorial na implementacéo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Em 2006, a Convencéo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da qual o
Brasil assinou o documento, aprovada pela ONU (Organizacédo das Nacdes Unidas),
determina que os Estados devam garantir um sistema de educacéo inclusiva em todos
os niveis de ensino, ocorrendo em condi¢des que potencializem a evolu¢ao na vida
escolar e social, compativel com a finalidade da plena participacdo e incluséo,

aderindo acdes para assegurar que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangcas com deficiéncia nédo
sejam excluidas do ensino primério gratuito e compulsério ou do ensino
secundario, sob alegacao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de
condi¢cbes com as demais pessoas na comunidade em que vivem; (ART. 24,
2014, p. 53-54)

Desta forma, conforme explicam Paula, Silveira e Nozu (2010) passamos por
um periodo muito produtivo, onde foram criados diversos documentos que S&o
importantes na luta das minorias na tentativa de buscar melhorias em um direito tao
renovador como a educacdo. Através das ac¢fes governamentais conseguimos
considerar a realidade em um movimento social e cultural, que busca guiar novos
conhecimentos, maneiras e praticas de ensinar e de aprender, desejando que todos
possuam 0s mesmos direitos e garantias fundamentais que o restante dos alunos da

rede basica de ensino.
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Frente a este novo paradigma, considerando este percurso historico e suas
consequéncias, faz-se necessario compreender como se desenvolve e se constitui o

sujeito emaranhado nestas vicissitudes. Tema que sera discutido no proximo capitulo.
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2. A CONSTITUICAO PSIQUICA E A AFETIVIDADE

Neste segundo capitulo estdo expostos os estudos sobre a importancia da
afetividade no processo de inclusdo escolar, destacando-se as teorias que discutem
as relacdes sociais que envolvem a crianca e a escola. A principio, apresenta-se uma
discusséo sobre a constituicdo psiquica do ser humano e do desenvolvimento da sua
consciéncia.

Assim, abordar-se-a aspectos também que tratam da importancia das emocoes
para o desenvolvimento infantil e a relacao entre crianca e escola para a formacao de

conceitos, do pensamento e da imaginacao.

2.1 A Consciéncia: Experiéncias e Relacfes Afetivas

Muitas experiéncias ocorrem diariamente na vida dos seres humanos. De
acordo com Vigotski (1925/2003 apud CLOT, 2014) quanto mais as pessoas
conseguem apreender e descrever aos demais suas experiéncias de vida, maior sera
o desenvolvimento de sua consciéncia. Pode-se compreender que estes momentos
foram vividos com maior consciéncia, constituindo nacleos de significacées no sujeito
gue se desenvolve, ou seja, a experiéncia foi sentida e internalizada.

Neste contexto, descreve-se a seguinte tese: de acordo com a consciéncia das
experiéncias vividas pelos seres humanos, tém-se estas a disposicdo de n6s mesmos
como um objeto animador para demais experiéncias futuras (CLOT, 2014).

A tese de Vigotski (1925/2003 apud CLOT, 2014) descreve que o dobro de
experiéncia pode apagar-se, caso ndo se torne um instrumento para viver outras
experiéncias. Assim, é como se fosse necessario, por exemplo, retomar diferentes
formulagdes, como um eco ou como um aparelho de retorno e de comunicagao entre
duas atividades concretizadas, em um constante reflexo. Neste sentido, explica-se
que uma realizagdo pessoal da experiéncia social ultrapassa a experiéncia
propriamente social, € um contato social consigo mesmo.

As experiéncias vividas pelo ser humano sdo acomodadas aos processos de
aprendizagem. Neste contexto, de acordo com os aspectos historico fundamentados
por Vigotski, enfatiza-se que o desenvolvimento humano é um processo construido

nas e pelas interacfes que cada pessoa estabelece no contexto histérico e cultural
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em que esta inserido. Assim, a constru¢cdo do conhecimento acontece por meio de
interacdes sociais constantes, bem como o conhecimento é adquirido pela crianga no
decorrer dos anos (EMILIANO; TOMAS, 2015).

Em face aos dados expostos, explica-se que o ser humano ao apropriar-se dos
aprendizados constituidos a partir da cultura, evolui as configuracdes mais simples de
pensamento para formas mais abstratas, as quais o auxiliara a conhecer e dominar a
realidade. Assim, entende-se que 0s processos de mediagdo também existem na
construcdo da prépria pessoa e em suas atitudes (TASSONI, 2000 apud EMILIANO;
TOMAS, 2015)

O desenvolvimento humano segundo a concepc¢ao de Vigotski divide-se em
dois estagios: o primeiro é o estagio de desenvolvimento auténtico ou real, ou seja,
aquele em que a crianga esta apta a realizar algo sozinha; ja o segundo estagio €
nomeado como desenvolvimento potencial, ou seja, a crianca ainda ndo consegue
fazer sozinha, mas com o auxilio de um adulto ou de um ajudante, ela consegue fazer
o que lhe foi solicitado (EMILIANO; TOMAS, 2015).

Ja sobre a emocao Vigotski descreve que este aspecto humano define-se como
uma reacdo automatica de determinados estimulos que sdo mediados através do
meio sociocultural. Assim, segundo o autor, as emocdes sdo influenciadores e
diferenciam o comportamento, como por exemplo: qguando palavras sédo faladas com
sentimentos, esta acdo atua no individuo diferentemente de quando isto ndo ocorre.
Neste contexto, pode-se dizer que as emocdes sdo divididas em dois grupos: no
primeiro grupo esta alistado os sentimentos positivos como forca, satisfacéo, etc., em
contrapartida, no segundo grupo estdo presentes 0s sentimentos negativos como a
depressao, o sofrimento, etc. (EMILIANO; TOMAS, 2015).

Vale ressaltar, portanto, que diferentes caracteristicas como cor, cheiro e sabor
despertam um sentimento de prazer ou ndo e que as emocles despertadas
associadas a vivéncia humana possuem uma atitude ativa, servindo como organizador
das reacgOes internas, incitando ou inibindo-as (VIGOTSKI, 2001 apud EMILIANO;
TOMAS, 2015).

Segundo o autor:

Se fazemos alguma coisa com alegria as rea¢6es emocionais de alegria ndo
significam nada sendo que vamos continuar tentando fazer a mesma coisa.
Se fazemos algo com repulsa isso significa que no futuro procuraremos por
todos os meios interromper essas ocupacdes. Por outras palavras, o novo
momento que as emogBes inserem No comportamento consiste inteiramente



23

na regulagem das reaces pelo organismo. (VIGOTSKI, 2001 apud
EMILIANO; TOMAS, 2015, p. 64).

Outro aspecto humano que Vigotski avaliou foram as particularidades do
pensamento e de sua expressao, identificando as diferencas entre a forma de pensar
e de se expressar nas diferentes faixas etarias (adultos e criancas), ressaltando-se
que a crianga ndo é um adulto em miniatura, ou seja, a crianga pode adquirir 0
desenvolvimento que equivale funcionalmente aos conceitos numa idade considerada
extremamente precoce, porém a forma de pensamento que a crianca usara diante de
determinadas tarefas diferenciard muito do pensamento que um adulto aplica; isso €
devido a sua composicdo, sua estrutura e ao seu modo de agir (VIGOTSKI, 1979,
apud AQUINO, 2015).

No contexto biolégico, por volta dos dois anos de idade, a crianca inicia a
descoberta de que cada coisa tem um nome e este marco no desenvolvimento infantil
€ extremamente importante, pois identifica que a crianca iniciou o processo de pensar,
o qual consequentemente, no futuro, produzira os conceitos (AQUINO, 2015).

Vale ressaltar que é nessa etapa do desenvolvimento infantil do pensamento
gue ocorre a formacéo dos conceitos cotidianos. Estes conceitos estdo relacionados
as situacdes rotineiras e sédo constituidos por meio das intera¢des sociais imediatas e
atraves de atividade praticas vividas no dia a dia. Assim, do percurso do pensamento
até a organizacdo de conceitos, de fato é preciso percorrer uma longa trajetoria. A
seguir descreve-se sobre o processo para a formagcdo dos conceitos segundo a
concepcao de Vigotski (1979 apud AQUINO, 2015, p.40).

[...] o desenvolvimento dos processos que acabam por gerar a formacgéo dos
conceitos comeca durante as fases mais precoces da infancia, mas as
fungbes intelectuais que, em determinadas combina¢cfes formam a base
psicolégica da formagcdo do conceito amadurecem, tomam forma e
desenvolvem-se apenas durante a puberdade.

O processo de formacgéo de conceitos € dividido em trés momentos, sendo que
a principio, identifica-se o pensamento sincrético, no qual seus dados formam um
estoque baguncado e aglomerado, agregados sem nenhum alicerce e com uma
configuragéo inconstante. Em resumo: usa-se o termo monte para indicar o tipo de
conceito desenvolvido nessa fase. Ja para 0 momento seguinte, identifica-se o
pensamento por complexos, no qual existe a presenca de coeréncia e de objetivo,

ainda que as ligacbes que ocorrem entre os elementos de um complexo sejam “mais
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concretas e factuais do que abstratas e logicas” (VIGOTSKI, 1979 apud AQUINO,
2015, p. 40). O ultimo momento no processo de formacao dos conceitos € denominado
de pseudoconceito, sendo que neste estagio, o desenvolvimento se assemelha ao
conceito correto. Em resumo, no terceiro momento, acontece o pensamento por
conceitos, ou seja, o individuo torna-se apto para atuar mentalmente, realizando
simultaneamente, a unido e separacao, conseguindo a combinac¢éo da sintese com a
analise, o que consequentemente permite a producéo de conceitos (VIGOTSKI, 1979
apud AQUINO, 2015).

A formacéo do pensamento verbal e a apropriacdo dos conceitos ndo se dao
mecanicamente, nem de modo instantaneo. E um longo processo no qual o
conceito vai sendo transformado nas diversas situagcdes em que € utilizado e,
também, transforma quem o utiliza, ao possibilitar o alargamento das
experiéncias vividas pela capacidade de nomear, evocar, generalizar e
orientar o pensamento (apud AQUINO, 2015, p. 41).

Vigotski pondera que o individuo a partir de suas atitudes representa sua
prépria atividade, a qual ele altera simultaneamente. Segundo Vigotski (1925/2003
apud CLOT, 2014) a consciéncia ndo esté abaixo ou acima da experiéncia, mas sim,
a consciéncia é uma configuracado pessoal de variagcdo deste conhecimento ou de
fracasso dessa mesma transformag&o. Conforme nos lembra Clot (2014), em Vigotski,
a consciéncia € sempre uma consciéncia que se constitui na relacdo entre sujeito e o

meio. Segundo este autor:

A consciéncia é, entdo, “emprestada”’ no sentido em que tira suas for¢cas de
uma experiéncia que é maior que ela. E uma atividade trazida de novo, uma
experiéncia redobrada de si para si, que tira paradoxalmente o sujeito dele
mesmo. Nesse sentido, ela ndo existe enquanto tal. Mas, assegurando a
passagem de uma atividade para outra, como procedimento de transmisséo
e meio de transporte, ela realiza uma troca e da corpo a essa troca. A
consciéncia a retém e a organiza sob a forma de uma conexao interfuncional
sempre exposta as dificuldades da vida (CLOT, 2014, p.127).

Explicar a consciéncia nunca sera tarefa facil. Fato, € que o significado do termo
consciéncia pode nao ser simplesmente determinado e sobre este aspecto, Vigotski
afirma: “a consciéncia enquanto categoria determinada, enquanto modo particular de
ser, parece nao existir’ (VIGOTSKI, 1925/2003 apud CLOT, 2014, p. 126).

Desta forma, pode-se compreender que a consciéncia ndo existe como um
estado mental apartado, mas como uma relacdo real. Assim, é somente através do

movimento que a consciéncia manifesta o que ela é, ou seja, se a afastamos da vida,
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nos a coibimos de sua funcao basica que incide nas pessoas, por meio das atitudes e
das dependéncias da circunstancia real. Desta forma, se a consciéncia nao estiver
divulgada, ela se abate; se estiver deixada a si mesma, ela se seca; ja se ndo houver
replicagéo dentro de uma nova atividade, a consciéncia se oculta. Em resumo, sua
cristalizacdo e enrijecimento revelam-se no distanciamento do sujeito das relacbes
gue estabelece com o meio.

Neste contexto, explica-se que o ser humano sofre o risco de ser conduzido por
um sistema de nexos psiquicos, apético, recuado a inclusdes defensivas,
interrompendo os caminhos do pensamento para realizar uma acao, podendo ocorrer
também o inverso. O sistema psicologico pode tornar-se intransigente devido a falta
de conexao entre o intelecto e o afeto, em outras palavras, este sistema fica sem a
plasticidade ou ha a independéncia reciproca deles, no caso inverso.

Neste ponto, vale ressaltar as definicées Vigotski (1932/2003 apud CLOT,
2014, p. 133):

A desorganizagdo patoldgica do livre jogo de alternancias funcionais entre o
afeto e o intelecto — durante o qual, normalmente, cada um deles encontra no
outro seus recursos — provoca essa espécie de inércia psiquica que priva a
consciéncia dos conflitos do real. Entdo, sem conseguir chegar até a esses
conflitos, o sujeito ndo vive a experiéncia da contradicao, mas, ao contrario,
vive uma experiéncia contraditéria. Ele ndo se abre sobre a contradicdo, ao
contrério ela se fecha sobre ele-

Assim, ao impedir a migracdo do afeto e do intelecto, denominado como
subdesenvolvimento da discordancia criativa dos dois, ocorre a sedentarizacéo
coagida, a qual é doentia. Segundo Vigotski, o ser humano quando desprovido do
movimento interfuncional do movimento psiquico entre o pensamento afetivo e o
pensamento légico, resulta a seguinte consequéncia: a consciéncia abdica sua funcao
decisiva para agir (CLOT, 2014).

Em face aos dados descritos, Vigotski aproxima-se de Bakhtine ao defender
que retirar a consciéncia do meio e das rela¢des sociais humanas, acarretaria em sua
propria deterioragcdo, ou seja, a consciéncia pode destruir-se, perdendo a
profundidade subjetiva e sua mobilidade, além de diminuir a competéncia de ampliar
e de restaurar seus funcionamentos em novas situagbes. Em sintese: “Ela morre
enquanto consciéncia, pois a atividade mental vive fora dela, de sua orientacdo para
o exterior” (BAKHTINE, 1978 apud CLOT, 214, p. 126).

Diante desta analise saltam algumas questdes: como pode o0 sujeito

desenvolver-se separado do meio, se justamente é nesta relacdo que ele se constitui?
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Como poderd ampliar sua consciéncia se suas relacdes reproduzirem este
distanciamento, ndo apenas uma separacao fisica, mas também um distanciamento
emocional? Frente a estas questdes, faz-se necessario aprofundar sobre dois
conceitos que se apresentam como centrais: o afeto e as mediagdes.

A seguir estdo expostos os estudos sobre a importancia das emocdes no
desenvolvimento infantil, destacando como o desenvolvimento acontece a partir do

coletivo, em que pese as mediac¢des sociais voltadas humanizacgéo.

2.2 Afetividade: a importancia das emocdes para o desenvolvimento e

aprendizagem infantil

A fase da vida denominada como infancia reflete muito no desenvolvimento das
criangas. Sobre isso, apresenta-se a comparacao de que a emogao representa para
o0 ambito afetivo 0 mesmo peso que a percepc¢ao equivale ao cognitivo. Pode-se dizer,
portanto, que a emocao de uma pessoa € a antecipacdo afetuosa e corporal das
atitudes sobre si mesma, as quais estdo envolvidas no acontecimento, ou seja, a
emocao € um sinal interior sentido antes de quaisquer julgamentos logicos (CLOT,
2014).

Segundo Wallon, had uma distincdo entre os conceitos de emocéao e de afeto.
Para ele, a forma como se desenvolve a afetividade depende de dois fatores: o
organico e o social. De acordo com Almeida e Mahoney (2007), a afetividade para
Wallon esta ligada a capacidade e a predisposi¢ao da pessoa, de ser acometida pelo
mundo externo ou interno, através de sensacdes que sao associadas ora por tons
agradaveis, ora por tons desagradaveis. Em outras palavras, ser afetado significa
reagir, a partir de uma determinada situacdo que possa oferecer e despertar.

Para Wallon existem trés momentos na evolucao da afetividade: a emocéao, o
sentimento e a paixao, que sao responsaveis por resultar fatores organicos e sociais,
e que correspondem a estruturas diferentes. Nas emocdes, por exemplo, ha a
predominéncia do funcionamento fisiolégico; no sentimento, do desenvolvimento
representacional e na paixéo, de despertar o autocontrole. A relacdo existente entre
esses dois fatores impossibilita que haja qualquer tipo de determinismo no
desenvolvimento humano. Conforme vai se dando o desenvolvimento dos individuos,

as interacdes decorrentes dos fatores organicos e sociais transformam tanto as fontes
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pelas quais procedem as manifestacdes afetivas quanto as suas formas de expressao
(ALMEIDA; MAHONEY, 2007).

Nesse sentido, a convivéncia com as outras pessoas € um elo fundamental
para que o ser humano crie um vinculo com o mundo ao seu redor e com as diversas
situacdes que é acometido no seu dia a dia.

De acordo com Leite (2012), explica-se que as emoc¢des cumprem uma funcao
extremamente relevante na vida do ser humano. A principio, a emoc¢do se manifesta
de forma orgéanica e com funcao bioldgica, transmitindo um poder contagiante, capaz
de mobilizar o ambiente.

Assim, por meio de gestos idiossincraticos como: o choro, o sorriso, a
expressao facial e corporal ha a possibilidade de comunicacéo e da criagcao do vinculo
afetivo entre mae e filho, a qual se tornara vital para sobrevivéncia do bebé; este
vinculo se instaura com o ambiente social, no qual a emocéo garante 0 acesso ao
universo simbolico da cultura humana.

Para Wallon, as emocdes sdo amostras de estados subjetivos, mas com
elementos organicos como: contragdes musculares, viscerais, etc. e sobre esta teoria
explica-se: “[...] a emogao é o primeiro e mais forte vinculo que se estabelece entre o
sujeito e as pessoas do ambiente, constituindo as manifestacdes iniciais de estados
subjetivos, com componentes organicos” (WALLON, 1968 apud LEITE, 2012, p. 360).

Vale ressaltar, portanto, que através da mediacao e da interagdo humana, o0s
movimentos deixam de ser apenas espasmos e descargas impulsivas e transformam-
se em expressoes da afetividade exteriorizada. Dessa forma, observa-se a exploracéo
dos instrumentos utilizados pelo funcionamento cognitivo.

Em face aos dados descritos, pondera-se sobre a importancia da afetividade:

Assim, a afetividade é um conceito mais amplo, constituindo-se mais tarde no
processo de desenvolvimento humano, envolvendo vivéncias e formas de
expressdo mais complexas, desenvolvendo-se com a apropriagdo, pelo
individuo, dos processos simbdlicos da cultura, que vao possibilitar sua
representacéo (LEITE, 2012, p. 360).

Segundo Wallon, as emocdes possuem um papel importantissimo no
desenvolvimento da pessoa, pois € por meio delas que a crianga evidencia seus
desejos e suas vontades, devido ao fato da emocéo ser uma maneira de participar

mutuamente, combinando as relac¢des interindividuais.
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Neste contexto, ressalta-se que existe uma oposi¢ao entre emocao e atividade
intelectual, pois na maioria das vezes em que ocorre o dominio das atitudes afetivas,
as imagens que sao projetadas na mente tém a tendéncia de misturarem-se,
entretanto, quando se predomina aspectos cognitivos, as imagens sdo mais nitidas
(LEITE, 2012).

Ja de acordo com Santiago-Delefosse (2000, apud CLOT, 2014, p. 132): “a
emocao socialmente construida, compartilhada, contagiosa, a emocao transforma,
portanto, o organismo em instrumento psicolégico”. Assim, pode-se compreender que
para que ocorra o entendimento sobre o desenvolvimento é preciso explicar a vida e
a histéria das emocdes, tanto no corpo quanto nos pensamentos. Neste contexto,
pode-se avaliar o quanto o afeto e 0 conceito ndo sao oponentes, nem tentam
concorrer pelo comando da vida psiquica e que a principio para viver suas emocoes,
0s sistemas sociais do pensamento podem se tornar para a pessoa a fonte de
modificacdo de suas emocdes em sentimentos ou pode também ocorrer o contrario
(CLOT, 2014).

Com relacdo a percepcdo, descreve-se que 0 desenvolvimento desta
caracteristica humana pode evoluir-se atingindo estagios mais avancados ou nao;
assim como também a percepcao ndo ocorre de forma linear para todas as pessoas
e tampouco para a mesma pessoa em todas as situagdes. Em resumo, a percepgao
possui uma historia social, sendo que cada pessoa precisa apoderar-se dela.

De acordo com as informacdes descritas Vigotski também faz uma descricao
sobre o impedimento dos movimentos migratorios das emocdes e do intelecto
(1932/2003 apud CLOT, 2014, p. 133-134):

Com o impedimento dos movimentos migratérios das emocdes e do intelecto,
os conflitos motores da atividade psicoldgica dificilmente conseguem
continuar a ser a fonte do desenvolvimento da vida emotiva e da vida
intelectual do sujeito. A consciéncia fica sem lastro, apresentando, entdo, um
problema agudo e muito pratico de psicopatologia.

Em face aos dados expostos, ressalta-se a comparacdo das concepcoes de
Wallon e de Vigotski. Ao analisar as opinides dos estudiosos, compreende-se que eles
defendem aspectos parecidos sobre o assunto em questdo. Dentre a similaridade,
destacam-se: a) ambos admitem uma visdo desenvolvimentista sobre as acdes
emocionais: a principio, organicas, vao aumentando a complexidade em

consequéncia do desenvolvimento cultural do ser humano, passando a atuar no
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universo simbdlico, expandindo-se suas maneiras de manifestacdo; b) adquirem,
portanto, o modo social da afetividade; ¢) assumem que a analogia entre a afetividade
e a inteligéncia é imprescindivel para o processo do desenvolvimento humano (LEITE,
2012).

2.3 A crianca e a escola: mediacao e afeto

O direito da crianca a educacdo, conforme ja descrito neste trabalho, é
garantido por lei e sobre isso, explica-se que este direito se estende a todas as
criangas, independentemente de suas necessidades pedagogicas. Um dos aspectos
fundamentais ao abordar sobre a relacdo entre crian¢a e escola esta relacionado a
mediacao, o que é definido por Vigotski, como um processo que caracteriza a relacao
do homem com o mundo e com a interacdo social (BERNI, 2006 apud EMILIANO;
TOMAS, 2015)

Assim, explica-se que a mediacdo advém de instrumentos e de signos que sao
inseridos entre a pessoa e 0 objeto de sua atividade para a procura de novas
aprendizagens e consequentemente, do desenvolvimento.

Neste contexto, Facci (2004 apud EMILIANO; TOMAS, 2015, p. 61) sobre a

mediacao:

[...] ressalta que os processos mediados atuam junto as fungdes psicoldgicas
superiores, que sdo tipicamente humanas, tais como a atengéo voluntaria,
membdria, abstracdo, comportamento intencional, dentre outros, sdo produtos
da atividade cerebral, ttm uma base biolégica, mas, fundamentalmente, séo
resultados da interac¢é@o do individuo com o mundo, interagdo mediada pelos
objetos construidos pelos seres humanos.

Vigotski dividiu o desenvolvimento em dois niveis, como ja descrito
anteriormente, e com isso, 0 docente precisa conhecer seu aluno para conseguir atuar
no percurso entre 0s niveis de desenvolvimento, ou seja, aquilo que a crianca realiza
sozinha e o nivel de desenvolvimento potencial (aquilo que a crianca nao realiza
sozinha, mas é capaz de realizar com auxilio de adulto) (EMILIANO; TOMAS, 2015).

O percurso entre os niveis é denominado como zona de desenvolvimento
proximal, sendo esta uma ferramenta fundamental para o planejamento dos
professores, pois a partir deste instrumento é possivel identificar ndo apenas o

desenvolvimento real, ou seja, aquilo que a crianca ja aprendeu, mas também o
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desenvolvimento potencial, isto €, aquilo que o aluno realiza com auxilio de um adulto.
(EMILIANO; TOMAS, 2015).
Em face aos dados expostos, explica-se que o educador ao ter a ciéncia daquilo
que o aluno ja esta apto em realizar sozinho, pode agir no nivel seguinte, pois o
conhecimento de zona de desenvolvimento proximal habilita a insercdo de um novo
procedimento, sabendo-se que o bom aprendizado nada mais € do que aquilo que se
antecipa ao desenvolvimento (VIGOTSKI, 1998 apud EMILIANO; TOMAS, 2015).
Vale ressaltar, portanto, a diferenciacdo entre desenvolvimento e
aprendizagem onde:
0 processo de desenvolvimento ndo coincide com a aprendizagem. O
desenvolvimento é mais lento que os processos de aprendizagem e que
apesar de estarem intimamente ligados, ndo ocorrem paralelamente. Quando
a crianga alcanca um nivel no aprendizado escolar, como por exemplo, as
guatro opera¢gBes matematicas, isso ndo significa um estadgio completo e sim

que ela adquiriu bases para um desenvolvimento posterior de operagdes mais
complexas. (EMILIANO; TOMAS, 2015, p. 62).

Neste contexto, a partir da no¢do da zona de desenvolvimento proximal, o
educador pode averiguar ndo apenas o0s ciclos ja concluidos, mas também aqueles
gue estdo em via de formacao. Assim, a zona de desenvolvimento proximal possibilita
ao professor o planejamento de estratégias para que o aluno avance da capacidade
real (primeiro nivel) para as futuras aquisi¢cdes (segundo nivel).

Em resumo, explica-se que o cérebro do ser humano possui a habilidade
denominada como plasticidade, o que significa a capacidade do cérebro em adequar-
se perante as “influéncias ambientais durante o desenvolvimento infantil, ou na fase
adulta, restabelecendo e restaurando fungbes desorganizadas por condi¢cdes
patolégicas” (MORALES, 2005 apud EMILIANO; TOMAS, 2015, p. 62).

Ao abordar-se sobre mediacdo escolar, uma caracteristica extremamente
significativa esta relacionada a afetividade e nesta perspectiva Vigotski (1993 apud
LEITE, 2012) descreve que existe uma separacao historica entre os afetos e a
cognicao, destacando como um desafio da Psicologia para a época em que viveu,
além do levantamento de criticas as abordagens organicas.

De acordo com Leite (2012) as emocdes deslocam-se do plano individual,
primeiramente biologico e vai para um plano de fungéo superior e simbdlico, sendo
este o de significacdes e de sentidos, formados na e pela cultura. Assim, € nesse

movimento, que os significados e os sentidos advindos das experiéncias vivenciadas
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(cultura) sdo compreendidos. Em sintese: o papel do outro como mediador entre o ser
humano e os objetos culturais € essencial.

No ambiente escolar, o agente mediador essencial na relagéo aluno e contetido
escolar € o professor, devido ao fato de que todas as praticas pedagdgicas dependem
de seu planejamento e de sua metodologia.

A producado do conhecimento é uma trajetdria que acontece na relacao que se
constitui entre o sujeito e o objeto; com isso, explica-se que nessa relagcéo, o sujeito
tem uma participagdo ativa com os diversos e diferentes objetos e é durante este
processo que o sujeito tem a possibilidade para elaborar ideias, hipoteses, relacoes,
analises, etc.; outro aspecto relevante € que em toda relacdo sujeito-objeto ha a
existéncia da mediacdo de agentes culturais, os quais podem ser pessoas fisicas ou
produtos culturais, como por exemplo, um texto produzido por alguém, o que
consequentemente oportuniza o contato entre 0 sujeito e um determinado
objeto/contexto (LEITE, 2012).

Outro aspecto marcante € que as relacdes que se constituem entre sujeito-
objeto-mediador sédo profundamente afetivas. Sobre isso, cita-se que as relagcdes néo
apenas envolvem as esferas cognitivas / intelectuais, mas sim concomitantemente,
refletem repercussdes internas e subjetivas nos sujeitos, sendo estas essencialmente
afetiva. Com isso, a qualidade da mediacdo desenvolvida é relevante na relacao que
se colocard entre o0 sujeito e o objeto do conhecimento, as quais refletirdo nas
dimensdes cognitiva e afetiva.

Nesta perspectiva, Leite (2012, p. 362) ressalta:

Em outras palavras, o tipo de relagéo afetiva que vai se estabelecer entre o
aluno e um determinado contelido escolar — relagdo que pode variar entre
fortes movimentos de aproximacédo ou de afastamento, ou seja, relagbes de
amor ou de 6dio, nos seus extremos — vai depender, em grande medida, da
concretude das praticas de mediacdo pedagdgica planejadas e
desenvolvidas em sala de aula, pelos agentes mediadores, 0 que nos leva a
ratificar que as praticas de mediagdo pedagogica também sdo marcadamente
afetivas.

A mediacao, por exceléncia é afetiva, além de ser um dos principais aspectos
para a aprendizagem é um direito garantido a todos os alunos, independente, das
necessidades do discente. Assim, o tema abordado no presente estudo inclui uma
educacao paratodos, com énfase na afetividade e na incluséo, ou seja, com os direitos

garantidos para cada especificidade do alunado.
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Sobre isso, Vigotski abordou em suas pesquisas o0 desenvolvimento das
funcdes mentais superiores e a formacédo da consciéncia em sujeitos considerados
deficientes intelectuais graves. Um dos marcos significativos desta abordagem € que
nao h4, muitas vezes, a preocupacao em propor uma educacao apta para estes alunos
(KASSAR, 2013).

Segundo Vigotski, as funcbes psicolégicas superiores sdo descritas como:
atencdo voluntaria, memoria légica, formacdo de conceitos e desenvolvimento da
vontade, ou seja, funcdes essenciais na trajetoria educacional.

Historicamente, registraram-se mudancas significativas na escolarizacdo dos
alunos com deficiéncias severas, pois nas uUltimas décadas, os alunos considerados
pelo senso comum como ndo-escolarizaveis aumentaram a frequéncia nas escolas
regulares, 0s quais, consequentemente, alcancaram resultados imprevisiveis. Nesta
perspectiva, considerou-se, portanto, a concepcao de que todas as pessoas podem
aprender e que de fato aprendem ao longo de toda sua vida (KASSAR, 2013).

Em face aos dados expostos, cita-se que os alunos com deficiéncias ao
frequentarem salas regulares sé&o estimulados a desenvolverem habilidades para a
realizacdo de atividades cotidianas, assim como 0 aumento na comunicacgao,
adquirindo com isso melhor convivio em sociedade.

Outro beneficio nesta mudanca educacional para estes alunos € que ha a
melhoria também na parte académica como: leitura, escrita, operacdes matematicas.
Enfim, é compreendido que uma educacdo adequada e qualificada oportuniza
melhorias significativas para todos os alunos, inclusive aqueles que eram
considerados ndo-escolarizaveis (KASSAR, 2013).

Nesta perspectiva, considera-se que ndo € apenas a mudanca do local, ou seja,
frequentar a escola regular que proporcionou os avangos aos alunos com deficiéncias,
mas sim as oportunidades de desenvolvimento que lhes foram oferecidas. Sobre isso

Kassar (2013, p, 155. Grifo do autor) explica:

[...] A questdo é que oportunidades lhes s&o oferecidas. Queremos chamar
atencdo aqui para as qualidades de interagcBes e para os desafios e
solicitacdes sociais diante dos quais 0s alunos se encontram, ou seja, 0 qué
eles estao aprendendo. [...] A atencdo com a escolarizacao e o aprendizado
das pessoas, com ou sem deficiéncias, traz em seu cerne a discussdo a
respeito da especificidade do comportamento humano e do que Vigotski
chamou de fun¢des mentais superiores.
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Vale ressaltar o que Vigotski ponderou a respeito do conceito de cultura, o que
segundo o autor é essencial para sua concepcao de desenvolvimento, descrevendo-
0 como: produto da vida social e da atividade humana (KASSAR, 2103). Assim,
ressalta-se que existe a jungcdo das partes, o que consequentemente, oportuniza o
surgimento das funcdes mentais superiores, as quais caracterizam a organizacao da
mente humana.

Assim, de acordo com Wertsch (1998 apud KASSAR, 2103) relata-se que as
diferencas entre as partes do desenvolvimento natural e cultural possuem vinculos
significativos com os conceitos de funcdes elementares e superiores. Para este autor,
as funcdes consideradas elementares estdo basicamente ligadas aos procedimentos
biolégicos, entretanto, as fungcBes psiquicas superiores se conectam ao
desenvolvimento cultural, destacando-se que a segunda funcéo é estimulada a partir
de ferramentas de mediacéo.

Para Vigotski o aparecimento das funcdes superiores no desenvolvimento

cerebral ndo aparece separado das funcdes elementares e com isso, afirma:

Os centros subordinados ndo mantém plenamente seu tipo de funcionamento
priméario tal como o possuiam na histéria de seu desenvolvimento, mas
concedem uma parte essencial de suas fun¢fes anteriores aos novos centros
gue se estruturam sobre eles. [...] a etapa velha ndo desaparece quando
nasce a nova, mas é superada pela nova, é dialeticamente negada por ela,
se traslada a ela e existe nela (VIGOTSKI, 1995 apud KASSAR, 2013, p.157).

Em face aos dados expostos, explica-se que o desenvolvimento cultural sugere
uma intricada construcao dialética na qual estdo presentes a estrutura biolégica e o
meio social. Neste contexto, o individuo ao ter contato com as influéncias externas, as
compreende de acordo com o seu nivel atual de desenvolvimento, enfatizando que o
nivel de desenvolvimento ja adquirido foi formado das relacbes externas - internas
passadas.

Com isso, Vigotski explica que toda fungdo no desenvolvimento cultural da
crianga surge duas vezes e em dois planos, descrevendo-se, a principio, o plano social
e, posteriormente, o plano psicoldgico. Neste contexto, o autor enfatiza sobre a Lei
Genética geral do Desenvolvimento: “Primeiramente ela aparece entre as pessoas
como uma categoria interpsicolégica, e posteriormente na criangca como uma
categoria intrapsicoldgica” (VIGOTSKI, 1981 apud KASSAR, 2013, p.158).
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Ao tratar sobre a educacao de criancas com deficiéncias, identifica-se que as
diferencas mais significativas ao comparar-se 0 comportamento com as demais, nédo
séo percebidas nas fungdes elementares, mas sim, nas fun¢des superiores. Assim,
as relagbes com o meio sdo estimulos para o desenvolvimento de todas as pessoas,
como por exemplos: ao assumirem responsabilidades como a de limpar a casa,
cozinhar ou lavar (tarefas consideradas, muitas vezes, como fun¢des sociais simples),
assim como citadas em diferentes trabalhos académicos como Meletti (1997),
Camargo (2011), séo consideradas como tarefas que apenas se realizam com o
funcionamento de fungdes superiores (KASSAR, 2013).

Dados histéricos relatam que muitas das capacidades de consciéncia nas
pessoas com deficiéncias ndo foram consideradas e suas atitudes ndo séao
compreendidas como atribuicdes de forma psicologicamente superiores. Com isso, a
submisséo, a falta de expectativa é constituida no meio social e neste contexto, a
concepcao de dependentes e/ou incapacitados é cada vez mais presente no cotidiano
dessas pessoas.

Em face aos dados descritos, Vigotski (1985 apud KASSAR, 2013, p.168)

descreve:

Especialmente quando se trata de pessoas com deficiéncias consideradas
severas, ndo se pode esquecer de que no ser humano ‘todo ato de
comportamento € acompanhado de uma operagao intelectual’, portanto,
reduzir o significado dos comportamentos simples e imitativos e entende-los
descolados de uma atividade voluntaria intelectual é ignorar todo o processo
de humanizacéo por que passa todas as pessoas.

Nesta perspectiva, todo ser humano, independente, de suas especificidades
apresenta possibilidades potenciais para seu desenvolvimento, ou seja, as atitudes
de cada pessoa é uma pequena parte de outras atitudes plausiveis, além do préprio
desenvolvimento cognitivo, propriamente dito. Conclui-se, portanto, que as
possibilidades exibidas para o desenvolvimento humano podem ser cada vez maiores
(KASSAR, 2013). Portanto, o que se coloca como central ao desenvolvimento é a

qualidade das mediac¢des que afetam o sujeito.



35

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacao deste Trabalho de Conclusdo de Curso foi muito especial, pois o
tema que decidi pesquisar foi de grande motivagdo em minha trajetoria académica.

A partir da necessidade de realizar uma monografia para concluir o curso de
Pedagogia resolvi investigar e compreender a relacdo da afetividade e a incluséo, em
uma perspectiva de uma escola para todos.

Com isso, a pesquisa bibliografica foi realizada por meio de varios sites,
manuais, livros e artigos de pesquisadores que se debrucam sobre estas questdes.

Ao longo do curso de Pedagogia, aprendemos que toda crianca é diferente
umas das da outra, ou seja, cada uma possui seu proprio modo de aprender, suas
particularidades e com isso, muitas vezes, o0 ambiente e a metodologia aplicada sé&o
diferenciais para o avanco na aprendizagem. Assim, o termo inclusdo vem sendo
muito abordado e trata da qualidade para todos e de uma maneira igualitaria do
processo educacional.

No decorrer das pesquisas, destaquei como objetivo geral compreender os
aspectos afetivos envolvidos na inclusdo de criancas com deficiéncia na rede basica
de ensino.

A principio, quando resgatei os Conceitos Historicos, acredito que a trajetoria
da inclusdo avancou significativamente, pois atualmente, existem diferentes leis que
contemplam o direito a todos, como destaquei na pesquisa com Amorim (2016), que
salientou que na década de 1960, o Brasil alavancou a Campanha Nacional de
Educacdo e a Reabilitacdo de Deficientes Mentais (CADEME) com apoio do MEC
(Ministério da Educacéo) e Mantoan (2006) que enfatizou que a inclusdo vem para
quebrar paradigmas educacionais. Com relacdo as normatiza¢des, documentos como
a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 e Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008 sdo alguns dos
citados na monografia e que tratam dos avancos no tema investigado.

Em continuidade aos aspectos pesquisados, relacionei os avancos da
educacao de qualidade com os conceitos de Educacgéo Especial e Educacéo Inclusiva,
0s quais progrediram de acordo com as normatizacdes e direitos garantidos a todos e
mudaram significativamente o olhar direcionado as pessoas com deficiéncia.

Ja no aspecto que articula-se com afetividade e inclusdo, pesquisei e abordei

estudos que tratam da importancia das experiéncias e das relacbes afetivas no
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processo de aprendizagem e dentre os diferentes apontamentos, saliento o citado por
Wallon (1995), que destacou que ha uma distincdo entre 0os conceitos de emocéao e
de afeto, ou seja, para ele, a forma como se desenvolve a afetividade depende de dois
fatores: o organico e o social. Assim, a afetividade esta relacionada ao mundo externo
ou interno e reflete-se através de sensacfes, as quais sdo associadas ora por tons
agradaveis, ora por tons desagradaveis.

Em face aos dados descritos sobre a incluséo e posteriormente, a afetividade,
pesquisei também a relevancia da mediacdo no processo de aprendizagem dos
alunos. Sobre isso, citei que cada professor deve conhecer seu aluno e a teoria de
Vigotski (1998) que constituiu a zona de desenvolvimento proximal, sendo esta uma
ferramenta fundamental para o planejamento dos professores. Outro ponto
significativo é a habilidade denominada como plasticidade cerebral, o que identifica
gue o cérebro possui a capacidade de adequar-se diante das influéncias ambientais.

E com énfase no termo incluséo e o direito de todos ao ensino regular, descrevi
que as oportunidades do ensino regular para alunos com deficiéncia possibilitaram
avancgos significativos, pois muitos estudantes ao frequentaram salas regulares foram
estimulados a desenvolverem habilidades para a realizacéo de atividades cotidianas,
assim como o aumento na comunicacdo, adquirindo com isso melhor convivio em
sociedade.

Por fim, de acordo com Kassar (2013), identificou-se que, todas as pessoas,
independentemente de suas especificidades apresentam possibilidades potenciais
para seu desenvolvimento, ou seja, cada pessoa possui suas proprias capacidades
de desenvolvimento.

E a partir desse estudo pude conhecer melhor sobre os aspectos relacionados
a inclusdo de todos os alunos na educacgdo, compreendendo que a principio, é
necessario que se investigue se existe algum fator psicoldgico, biolégico, organico, e
até mesmo o ambiente familiar ou escolar, pois, muitas vezes essa mesma crianca
pode estar apresentando certa dificuldade devida uma instabilidade emocional, algo
gue possa estar afetando tanto no ambiente escolar ou familiar.

Um aspecto relevante a se destacar é que para cada dificuldade ou transtorno
existe tratamento, assim € possivel buscar os profissionais certos para a melhor
intervencado, sobretudo, para que esse tratamento tenha éxito € fundamental que

todos os profissionais envolvidos trabalhem juntos, ou seja, deve haver uma
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comunicacao entre médicos, psicélogos, professores e pais, somente dessa maneira
terdo bons resultados.

O questionamento principal € que o processo é longo e dificil tanto para crianca
quanto para os pais que sofrem em ver a dificuldade do seu filho. Todavia, os
profissionais que atuam junto a criancgas, sobretudo, as com necessidades especiais
devem estar cientes de seu papel como mediador e trabalhar minuciosamente cada
possibilidade de estimulo na trajetoria de desenvolvimento. De acordo com os estudos
abordados, constata-se que ocorreu um progresso significativo relacionado a inclusao,
cabe assim, a cada profissional progredir a si proprio em busca de maiores
conhecimentos e inserir diversificadas metodologias de ensino em seu cotidiano
educacional.

De acordo com a problematica escrita, salienta-se que o professor é o
componente mais importante para a evolucdo de seu aluno, pois a partir de sua
mudanca de postura, pesquisa e aperfeicoamento de métodos eficientes para cada
caso, ha inumeras possibilidades de que a crianca aprenda e desenvolva as
habilidades necessarias ao processo de aprendizagem.

Em face ao descrito, destaco que é fundamental uma boa relacdo entre o
professor e seu aluno, pois a crianca quando gosta do educador, almeja aprender, se
esforca, tenta, faz o possivel para dar o melhor, essa crianca acredita em cada palavra
dita pelo educador. Assim, quando ela ouve frases como: “vocé consegue, vocé é
capaz, vamos tentar de novo”, a vontade de progredir € visivelmente percebida.

Saliento que o tema escolhido foi de grande satisfacdo de pesquisa e me
proporcionou momentos de contentamento com o0s avancos obtidos ao longo dos
anos. A ampliacao do respeito e a garantia dos direitos a todos a uma educacao de
qualidade possui um grande valor e com isso, consigo perceber quanto o ser humano,

independentemente de suas necessidades, ja pode avancar em seu desenvolvimento.
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