FAAT FACULDADES
PEDAGOGIA

ANA PAULA DE SOUZA BORGES ROCHA

A AFETIVIDADE NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Atibaia, SP
2017



FAAT FACULDADES
PEDAGOGIA

ANA PAULA DE SOUZA BORGES ROCHA

A AFETIVIDADE NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado como
requisito parcial para obtencdo do grau de Licenciado no
Curso de Pedagogia, da FAAT - FACULDADES, sob
orientacdo da Professora Dr2 Marli Amélia Lucas de
Oliveira.

Atibaia, SP
2017



DEDICATORIA

Dedico esse trabalho a todos que de alguma
maneira me auxiliaram durante os trés anos
que tive que me dedicar ao curso de

Pedagogia. Em especial a minha familia.



AGRADECIMENTO

Em primeiro lugar agradeco a Deus, por ter me amparado em todos os
momentos que sempre precisei, agradeco a Deus também por ter ouvido minhas
oracdes quando pedi que me presenteasse com a orientacdo da professora Marli
Amélia Lucas de Oliveira. A todos os professores do curso de Pedagogia, em
especial a minha orientadora, professora Dr2 Marli Amélia Lucas de Oliveira que me
acolheu e orientou com sua tranquilidade e sabedoria. Me subsidiando, a calma
necessaria para conduzir esse trabalho da melhor maneira possivel, respeitando

sempre a minha escolha pessoal no tema que escolhi e decidi escrever.

Agradeco também aos meus filhos: Rhenner Rocha e Rennan Rocha, em
especial ao Rhenner, por compreender os momentos de auséncia que tive que me
dedicar aos estudos. Aos meus pais: Antonio Borges e Antonia Aparecida de Souza
Borges, por me auxiliarem com o cuidado das criancas, as minhas amigas,
companheiras de faculdade, pessoas maravilhosas que Deus me presenteou nessa
trajetdria. Gilvandira Guimaraes Oliveira e Renata Cardoso. Agradeco também ao tio
da Renata Cardoso, o Senhor Mario Sérgio Bezinelli que sempre foi muito gentil.
Sempre muito solicito em todos 0s momentos quando precisavamos nos reunir para

realizar os trabalhos da faculdade. Que Deus abengoe imensamente!



EPIGRAFE

“O ambiente social da crianga codetermina a sua existéncia e fornece o primeiro
meio de satisfacdo das suas necessidades”

Henri Wallon



RESUMO

O objetivo desse trabalho foi explicar como a afetividade influéncia a vida da crianca, desde
0 seu nascimento. Através do estudo foi possivel entender como a afetividade esta presente
no desenvolvimento da crianca desde seus primeiros meses de vida, e como a influéncia do
outro e do meio sdo determinantes na vida do individuo. Levando em consideracdo a
postura que o professor precisa ter frente a rotina escolar, possibilitando ao educando um
ambiente acolhedor e afetuoso, para que ele consiga atingir todos os objetivos frente a
aprendizagem. No primeiro capitulo podemos compreender como a afetividade se
estabelece na vida da crianca desde o primeiro més de vida, até a sua adolescéncia. No
segundo capitulo podemos compreender como a afetividade acompanha a crian¢a durante
as situacdes que ocorrem dentro do ambiente escolar. Compreendemos que a afetividade
nos acompanha por toda nossa vida, e somos influenciados diretamente pelo outro e pelo
meio em que vivemos.

Palavra chave: Afetividade; Afetividade no ambiente escolar; Afetividade na Avaliacdo da

Aprendizagem.
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INTRODUCAO

O campo da afetividade sempre me despertou grande interesse, ja que estamos
cercados o tempo todo pelo campo das emocgdes e sentimentos. Quando iniciei 0 curso de
Pedagogia fiquei ainda mais interessada pelo tema, uma vez que o processo de ensino —
aprendizagem sofre influéncia direta, seja positiva ou negativa, refletindo diretamente no

comportamento do aluno.

O interesse em olhar questdes relacionadas a avaliacdo da aprendizagem foram me
surgindo também logo no inicio da faculdade. Assim que comecei a estudar a disciplina
Psicologia em Educacgdo, comecei a me recordar de momentos de minha trajetéria escolar,
onde sentimentos e emogdes me dominavam nos momentos onde eu estava sendo de

alguma forma avaliada.

Logo no inicio do curso aconteceu um episddio em particular que me deixou bastante
chateada e triste. Em uma determinada disciplina, no momento em que a professora
aplicava o instrumento de avaliagao ‘prova’, eu fiquei tdo nervosa, que tudo o que eu sabia
sumiu da minha cabeca, fiquei apavorada, € como se eu nunca tivesse estudado nada que

se relacionasse com o tema da disciplina.

A partir desse momento comecei a ver como 0 sentimento de medo me trazia
tamanha inseguranca a ponto de me prejudicar. Ao mesmo tempo, com o decorrer do ano,
fui conhecendo autores e teorias que foram me ajudando a me conhecer, e conhecer como
podemos controlar os sentimentos e as emocdes que nos influenciam nas mais diversas

situa¢des do nosso dia a dia.

Com o decorrer do curso e das disciplinas, minhas necessidades particulares foram
sendo sanadas, pois as questdes relacionadas a avaliagdo da aprendizagem e as questbes
relacionadas ao campo afetivo, foram se complementando, uma disciplina complementava a
outra, e a partir do que me apresentavam, eu ia atras de material complementar para

conseguir refletir criticamente sobre os temas.

Logo na sequéncia, tive uma experiéncia pessoal que me despertou ainda mais
interesse pelo campo afetivo. Meu filho de nove anos, sempre foi um bom aluno, com boas
notas e um comportamento exemplar, sempre muito elogiado na escola, sempre foi uma
crianga muito amavel, com um 6timo relacionamento com todos na escola, especialmente

com as professoras, sempre estabeleceu lacos de afetividade com todas as professoras que



teve nos anos anteriores. Mas, no comeco do ano de 2016, com a nova professora, percebi
uma mudanca brusca de comportamento, e um grande desinteresse dele pelos estudos.

Comecei a questiona-lo sobre as aulas, percebi que ndo era como nos anos passados.

Decidi entdo conversar com ele todos os dias a respeito das aulas, e pude entédo
perceber uma grande frustracdo, com relacdo a professora nova, perguntei o que estava
acontecendo e ele me disse o seguinte: “Mae ela nao gosta de mim, n&o gosta de ninguém,
nao conversa comigo, vive de cara feia, grita o tempo todo, tenho medo dela! ”. A partir dai,
percebendo que a relacdo com a professora estava influenciando diretamente seu interesse

e comportamento, resolvi ir até a escola conversar com a professora.

Na conversa com a professora, pude perceber que ela ndo estava bem, estava
sobrecarregada e com problemas familiares, expliquei a ela a situacdo do meu filho, e ela
me pediu desculpas, prometeu melhorar. A partir dessa conversa, a professora mudou sua
postura com meu filho e também frente a sala de aula. Logo percebi que meu filho voltou a
demonstrar interesse pelas aulas, principalmente as aulas de matemética e comegou a me
contar conversas dele com a professora, sempre muito feliz, com um largo sorriso no rosto.
Me contava que tinha conversas com a professora sobre seus filhos, e isso o fazia feliz, o

fazia se sentir importante para a professora.

Entdo pude compreender que a relagdo afetiva do professor com o aluno, influencia

0 processo de ensino — aprendizagem. “A aprendizagem ocorre se esta adequada aos

interesses do aluno, e todo interesse nasce de uma necessidade. O professor identificara as

necessidades de seus alunos, criando condigGes para satisfazé-las”. (ALMEIDA, 1999,

p.84). A atuacdo do professor pode deixar marcas em nossos alunos, marcas que podem

colaborar (ou néo) para que os alunos consigam concluir seus objetivos, uma vez que as
interagdes e as relagbes de ensino podem transformar o desenvolvimento do aluno.

Na teoria Walloniana, o professor desempenha um papel ativo na

construcdo da pessoa do aluno. O professor deve basear a sua acgéo

fundamentada no pressuposto de que o que o aluno conquista no plano

afetivo € um lastro para o desenvolvimento cognitivo, e vice-versa.
(ALMEIDA E MAHONEY, 2007, p.126).

A escola é peca importante para a interacdo social da crianga, interacdo que traz
modificagbes no comportamento, como resultado do contato e da comunicacdo que
estabelece e o campo afetivo acompanha diretamente esse processo. A qualidade da
mediacdo desenvolvida pelo professor pode gerar diferentes tipos de sentimentos na

relacdo do aluno com o objeto do conhecimento.



Minha escolha em estudar a teoria da afetividade, baseando-me na teoria de Henri
Wallon decorre de varias razdes:

» Sua teoria psicogenética traz uma grande contribuicdo para a compreensdo do
processo do desenvolvimento e também traz contribuicbes para o processo de
ensino — aprendizagem. A teoria aponta meios para compreender a interacdo entre
aluno - professor.

» Traz a questdo do desenvolvimento no contexto em que a crianca esta inserida, e
aponta a escola como um dos meios fundamentais para o desenvolvimento do aluno
e do professor.

» A teoria de Henri Wallon é um instrumento que pode contribuir para a compreensao
do professor sobre as possibilidades do aluno no processo de ensino —
aprendizagem. Na medida em que a teoria se descreve, traz caracteristicas em cada
estagio que oferece elementos para uma reflexdo para tornar o processo mais
produtivo.

» O conjunto afetivo é responsavel pelas emoc¢des, pelos sentimentos e pela paixao.

Nesse sentido o objetivo geral dessa pesquisa busca compreender qual o papel da
afetividade na vida do individuo desde o seu nascimento, usando como referéncia a teoria
da afetividade de Henri Wallon. J& nos objetivos especificos, a finalidade é conhecer como a
afetividade do professor influencia no processo de ensino e aprendizagem e conhecer como
sentimentos e emocgdes permeiam o tempo todo situacbes que ocorrem no ambiente

escolar.

O método utilizado para desenvolver esse estudo é a pesquisa bibliografica que é aquela
realizada segundo Gil (2007, p. 17):

[...] procedimento racional e sistemético que tem como objetivo proporcionar

respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por

um processo constituido de varias fases, desde a formulagdo do problema
até a apresentacgéao e discusséo dos resultados.

Essa monografia esta organizada em dois capitulos: O primeiro capitulo trata sobre a
afetividade, segundo a teoria de Henry Wallon. O segundo capitulo discute a afetividade no
processo de ensino e aprendizagem. (A relacdo Professor/ Aluno: o papel do professor), e

as questdes relacionadas a afetividade no processo da avaliacao.
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CAPITULO | A AFETIVIDADE

De acordo com Almeida (2014), a afetividade nos acompanha desde 0 nosso
nascimento, estamos cercados por diversas situacfes afetivas em nosso cotidiano, em
nossa vida familiar, em nosso trabalho e até mesmo em nossa vida académica. As pessoas
gue ndo conhecem amplamente o significado da afetividade tendem a julgar de maneira
errdbnea. Ter afeto por alguém, ndo significa aceitar tudo o que ela faz, ndo precisamos
concordar com seus atos. O afeto leva em consideracdo as necessidades do individuo,
mesmo que seja necessaria uma intervencdo em suas atitudes por parte do outro.

Através das experiéncias que vivemos nos tornamos mais ou menos afetivos, o0 meio
em que estamos inseridos apresentam fatores cruciais que determinam nossa natureza
afetiva ao longo de nossa vida. Sendo assim, nossas emoc¢des e sentimentos estdo em
constante transformagdo, vamos transformando essas emog¢fBes ao longo de nossa
trajetéria, de maneira positiva ou negativa.

Esse capitulo foi pautado na teoria da afetividade de Henri Wallon, estudioso que
teve uma trajetéria brilhante, formado em Medicina, Filosofia, Psiquiatria e Psicologia, que
deram a ele um embasamento tedrico rico para estudar a afetividade.

A teoria aponta para duas ordens de fatores que irdo constituir as condi¢des
em que emergem as atividades de cada estagio: fatores organicos e fatores
sociais. Sera no mergulho do organismo em dada cultura, em determinada
época, que desenvolveram as caracteristicas de cada estagio. A interagéo
entre esses fatores define as possibilidades e os limites dessa
caracteristica. A existéncia individual como estrutura orgénica e fisiol6gica
estd enquadrada na existéncia social de sua época (MAHONEY e
ALMEIDA, 2005, p.12).

Sua teoria propde uma divisdo em estagios, mas, essa divisdo se da apenas para
melhor compreensao da teoria, pois, a afetividade nédo é fragmentada, apenas se divide em
estagios para melhor compreensao.

Segundo Wallon (apud ALMEIDA e MAHONEY, 2014, p.17):

A afetividade refere-se a capacidade, a disposicdo do ser humano de ser
afetado pelo mundo externo e interno por meio de sensacdes ligadas a
tonalidades agradaveis ou desagradaveis. A teoria apresenta trés
momentos marcantes, sucessivos, na evolucdo da afetividade: emocéo,
sentimento e paixdo. Os trés resultam de fatores organicos e sociais e
correspondem a configuracdes diferentes resultantes de sua integracéo nas
emocgdes, ha o predominio da ativacdo fisiologica; no sentimento, da
ativacdo representacional; na paixdo, da ativagdo do autocontrole.

De acordo com Almeida e Mahoney (2014), a afetividade na vida do individuo surge
a partir das situacdes vividas por ele, algumas experiéncias de vida podem determinar como
esse desenvolvimento acontecerd. Sendo assim, o afeto também é responséavel por

determinar a seguranca na vida do mesmo. Precisamos levar em consideracao o historico
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de vida da crianca, ja que o meio fisico e o biol6gico sdo responsaveis por determinar como
ela se desenvolve e como consequéncia, como o afeto ou a falta dele influenciara sua vida.
As sensac¢les internas se juntam com as sensacfes externas, ou seja, um conjunto de
sensagdes surgem a partir da interacdo com o meio externo, dando origem a afetividade do

individuo.

Para iniciarmos o estudo da afetividade precisamos entender o conjunto funcional da
afetividade: afetividade, emocédo, sentimento e paix&o, pois um conceito esta interligado ao

outro na teoria de Henri Wallon.

Segundo Mahoney e Almeida (2005), a emocéo esta ligada ao estado organico do
corpo do individuo, no inicio quando nascemos, somos dependentes da a¢do do outro para
sanar nossas necessidades basicas, nesse momento a emocao predomina. Quando o bebé

sorri para a mée, por exemplo, esta expressando uma emocao de ordem primitiva.

De acordo com Mahoney e Almeida (2005), inicialmente a afetividade tem o papel
de suprir nossas necessidades basicas, o instinto de sobrevivéncia fala mais alto; em
seguida o aspecto social vai ganhando destaque na vida do mesmo. A emocao manifesta-se
inicialmente pelo choro, pelo sorriso, depois no aspecto social, a emogéo se da através da

contagiosidade, da plasticidade e da regressividade.

A contagiosidade é a reacdo emocional que a crianca direciona ao espectador,
podendo contagia-la com sua emocao. Um exemplo classico é o lindo sorriso de um bebé, é
impossivel ndo se contagiar com tal expressdo tdo linda de emocdo. Ja a plasticidade
manifesta-se fisicamente por conta de uma determinada emoc¢édo, como por exemplo, sentir
vergonha de determinada situacdo, ficando com o rosto vermelho. Ja a regressividade
refere-se ao momento da emocgéo onde agimos sem pensar, agimos em uma determinada

situacdo pelo impulso do momento.
Segundo Wallon (apud ALMEIDA e MAHONEY, 2007, p.17,18):

A emocdo é exteriorizacdo da afetividade, € sua expressédo corporal,
motora. Tem um poder plastico, expressivo e contagioso; é o recurso de
ligacdo entre o orgénico e o social: estabelece os primeiros lagos com o
mundo humano e, através deste, com o mundo fisico e cultural. As emocdes
compdem sistemas de atitudes reveladas pelo ténus (nivel de tenséo
muscular), combinado com inten¢gbes conforme as diferentes situa¢des. Das
oscilagBes viscerais e musculares se diferenciam as emocbes e se
estabelecem padrfes posturais para medo, alegria, raiva, ciime, tristeza
etc.

A emocdo é uma forma de participacdo mutua, que funde as relacdes
interindividuais. Ela estimula o desenvolvimento cognitivo e, assim, propicia
mudancas que tendem a diminui-la. Estabelece-se um antagonismo entre
emocdo e atividade intelectual: sempre que dominam atitudes afetivas as
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imagens mentais se confundem; quando o predominio é cognitivo, as
imagens sdo mais claras.

De acordo com Almeida e Mahoney (2007), através dos sentimentos conseguimos
traduzir para o outro como estamos sendo afetado pelo meio, um outro fator muito
importante é o autocontrole que o individuo precisa ter para conseguir lidar com conflitos e
situag6es de emergéncia. O sentimento € o resultado de uma emogé&o, que pode manifestar-
se de forma positiva ou negativa. Sao impulsos que podem gerar sentimentos saudaveis de
felicidade, ou perturbacdes, como o estado de depressdo por exemplo. E preciso dominar os
sentimentos para poder modificd-los; uma pessoa que ndo consegue exercer dominio sobre
seus sentimentos e que tenha édio, por exemplo, pode chegar a cometer um crime por

conta deste sentimento.
Segundo Wallon (apud ALMEIDA e MAHONEY 2007, p.18):

O sentimento € a expressdo representacional da afetividade. Nao implica
reacdes instantaneas e diretas como a emogao. Tende a reprimir, a impor
controles que quebrem a poténcia da emocdo. Os sentimentos podem ser
expressos pela mimica e pela linguagem. O adulto tem maiores recursos de
expressa-los, traduz intelectualmente seus motivos e circunstancias.

Segundo Almeida e Mahoney (2007), a paixdo é um estagio mais avancado; estagio
gue exige do individuo um autocontrole muito grande sobre a situacdo, estagio onde a
individualidade acaba se sobressaindo. O individuo se coloca em segundo plano para suprir
a necessidade do outro. Inicialmente a paixao era relacionada apenas com o sofrimento, ao
longo do tempo, estudos foram apontando que a paixdo também esta relacionada com o

amor.

Segundo o dicionario Aurélio (2010), (1) a paixdo € um sentimento ou emocao,
levados a um alto grau de intensidade. (2) Entusiasmo muito vivo. (3) Atividade, habito ou
vicio dominador. “A paixdo revela o aparecimento do autocontrole como condicao para
dominar uma situacdo. Para tanto, configura a situacdo (cognitivo), o comportamento, de

forma a atender as necessidades afetivas”. (ALMEIDA, 2014, p.18).

Entendendo o conjunto funcional que compfe a afetividade, o proximo passo é
conhecer 0s seus estdgios, estdgios que determinam o desenvolvimento. (Impulsivo
Emocional, Sensério Motor e Projetivo, Personalismo, Categorial, Puberdade e

Adolescéncia).

A sequéncia de estagios proposta na teoria de Wallon esta dividida da seguinte

maneira: Impulsivo emocional (0 a 1 ano), Sensoério- Motor e Projetivo (1 a 3 anos),
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Personalismo (3 a 6 anos), Categorial (6 a 11 anos), Puberdade e Adolescéncia (11 anos

em diante).
1.1 Estagio Impulsivo Emocional (0 a 1 ano)

De acordo com Mahoney e Almeida (2005), no comeco a crianca esta totalmente
dependente do meio externo que ela estd inserida, ela ndo consegue resolver suas
necessidades mais simples sozinha, precisa sempre do auxilio do outro para sanar suas
necessidades basicas. As pessoas que cuidam dessa crianca ficam responsaveis por fazer

a interpretacao dos gestos que demostram suas necessidades.

Nesse inicio, o adulto responsavel por esse bebé estara cercando-o com afetividade
e emocodes, trazendo as respostas para suas necessidades. Com o passar do tempo a
interacdo criara uma comunicagdo mutua, mesmo que ainda o bebé ndo consiga falar, o
adulto consegue se comunicar através de gestos com 0 mesmo, passa a entender suas

necessidades e constroi uma relagédo cheia de significados.
De acordo com WALLON, 1975, p.153 apud MAHONEY e ALMEIDA, 2005, p.19-20:

“[...] é-lhes indispensavel uma assisténcia & todos os instantes. E um ser
cujas reagbes tém todas as necessidades a ser completadas,
compensadas. “Incapaz de efetuar algo por si s6, manipulado por outrem, e
€ nos movimentos do outro, que tomardo forma as primeiras atitudes”.

De acordo com Mahoney e Almeida (2005), no inicio a relacdo do bebé com o adulto
é tao intensa que ele nao consegue diferenciar o eu do outro. Com o passar do tempo, a
vivéncia descrita por Wallon como estado sincrético social vai preparando esse bebe,

paulatinamente, fazendo com que o mesmo consiga fazer essa diferenciagéo.

Em alguns momentos, vivemos algum tipo de situacdo, onde somos responsaveis
pela acdo, outra hora, somos o objeto da ac&o. E a crianga vai conseguindo se perceber
dentro da relagdo com o seu amadurecimento. Neste momento o afeto da-se por conta de o
mesmo conseguir afetar de alguma maneira o meio para suprir suas necessidades, a partir
dai temos inicio a consciéncia subjetiva da crianca, onde as primeiras imagens mentais vao

se formando, e posteriormente, surgirdo as primeiras marcas de sua individualidade.

As relacdes de trocas vao permitindo a interpretacéo e os significados do meio, com
0 passar do tempo esses significados vao se concretizando de maneira mais elaborada, e o

bebé vai conseguindo colocar intensdo em suas agoes.

A partir desse momento surgem 0s primeiros sinais de cognicdo no bebé. Ele

comeca a exprimir respostas afetivas ao meio, como alegria, medo e surpresa, por exemplo.
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Ha uma grande relagdo entre a emogédo e o tbnus, segundo Wallon, o ténus € a fonte da
emogao. “[...] moldado simultaneamente pelas variacbes produzidas tanto no ambiente
como nas visceras e na atividade prépria do individuo, o ténus € de fato constituido para
favorecer uma base material a vida afetiva” (WALLON, 1995, p.141 apud MAHONEY e
ALMEIDA, 2005, p.26).

Para conseguirmos compreender o tbnus descrito pela teoria de Wallon, precisamos
entender que se trata da relacdo que o bebé estabelece com sua mae, “dialogo tbnico-
postural” onde o bebé responde as caricias ou a entonacao de voz da sua mae. J4 quando
apresenta movimentos e gestos excessivos aos normais, ou seja, quando ele estd muito

agitado “acumulacgéo de ténus” ele pode apresentar alguns sinais de sofrimento e tristeza.

Y

Portanto, a funcdo do tbnus descrito por Wallon, d4 suporte a emocdo e acaba
estabelecendo uma relagdo complementar na passagem do estagio impulsivo emocional
para o estagio sensério motor e projetivo, por volta dos doze meses de vida, comeca agora
um periodo cognitivo onde a crianca precisa do concreto para fazer a construcao do real.

1.2 Estagio Sensorio-Motor e Projetivo (1 a 3 anos)

Segundo Mahoney e Almeida (2005), nesse periodo a énfase maior fica na
construcdo da realidade, a crianga comeca a adquirir aptiddo simbdlica com a
representacdo, ela explora e manipula 0 meio e os objetos em busca de respostas.

Os objetos que a rodeiam comecam a ser para ela uma oportunidade de
movimentos que ndo tem muito a ver com sua estrutura. Ela os atira ao
chéo, observando seu desaparecimento. Tendo aprendido a agarra-los,
deslocé-los com forga, como para exercitar os olhos a encontra-los em cada
nova posicdo. Se eles tém partes que se entrechocam, ela ndo para de

reproduzir o som percebido, agitando-os de novo. (WALLON, 1994, p.148
apud MAHONEY e ALMEIDA, 2005, p.33).

Ela passa a ser mais independente, pois com o inicio da linguagem oral e com a
exploracdo do meio e do espaco, ela consegue modificar seu proprio ambiente, consegue
deslocar-se, construindo a partir das experiéncias os significados. ldentificar e nomear
objetos séo grandes conquistas nessa fase, pois a relagéo que ela estabelece com o espaco
e 0s objetos geram uma inteligéncia préatica que é responsavel por agrupar e nomear 0s
objetos.

“[...] com a linguagem aparece a possibilidade de objetivacdo dos desejos.

A permanéncia e a objetividade da palavra permitem a crianca separar-se
de suas motivagdes momentaneas, prolongar na lembranca uma
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experiéncia, antecipar, combinar, calcular, imaginar, sonhar”.
(WALLON,1990, p.144 apud MAHONEY e ALMEIDA, 2005, p.33).

Com o inicio do pensamento ela ainda depende dos gestos para exteriorizar o
pensamento, ela ainda ndo consegue imaginar sem representar. A passagem do estagio
sensorio motor para o projetivo comeca quando a criangca comeca a perceber que os objetos
antes necessarios para a elaboracdo do pensamento deixam de ser importantes, abrindo
caminho para a representacdo como suporte através da acdo motora. Um exemplo para
compreendermos melhor a situacdo é quando uma crian¢a pequena ganha uma bola, e
vocé pergunta a ela o que foi que ela ganhou ela responde abrindo os bracos para
representar o tamanho da bola. “[...] a partir desse momento o ato mental projeta-se em atos
motores” (WALLON, 1978 p. 107 apud MAHONEY e ALMEIDA 2005, p.34).

Nesse periodo temos a imitacdo e o simulacro. A imitagdo € um recurso simbodlico,
inicialmente afetivo, sdo os primeiros objetivos que orientam as ac¢fes. JA no simulacro,
também predomina a representacdo, porém os pensamentos baseiam-se em gestos, sendo
assim, a crianca simula a utilizagéo de algum objeto, mas, ndo o utiliza, apenas o imagina,
isso acaba gerando o suporte que ela vai precisar futuramente para lidar com as situagoes
de ficcéo, invencéo e criacao.

Se, com efeito, o pensamento da crianga permanece tanto tempo dominado
por suas impressfes sucessivas, se € essencialmente concreto e sincrético,
ou seja, incapaz de analisar, de diferenciar as relagdes que existem entre as
coisas, é por nao poder distribui-las entre si de forma diferente daquela em
que apresentam em cada experiéncia particular, de ndo saber formar
imagens distintas e diferentemente combinaveis, nem ter um campo de

representacdo em que elas possam evoluir. (WALLON, 1978, p.139 apud
MAHONEY e ALMEIDA, 2005, p.35).

Portanto, a crianga s6 conseguira distinguir a realidade da representagdo quando
conseguir organizar seus pensamentos. A partir dos dois anos, ela conseguira perceber-se
na imagem refletida no espelho, continuara a ter grandes avangos cognitivos, porém mesmo
com esses avancos ela ainda permanecera fechada a algumas circunstancias, por conta do

amadurecimento emocional.
1.3 Estagio do Personalismo (3 a 6 anos)

De acordo com Mahoney e Almeida (2005), a partir de agora, a crianca comeca a
construcdo efetiva de sua personalidade, onde a consciéncia corporal e a capacidade
simbdlica serao fundamentais nesse processo.

Na teoria walloniana, a relacdo entre os progressos da afetividade e os da
inteligéncia s6 podem ser compreendidos a partir de uma relagdo de
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reciprocidade e de interdependéncia. As condi¢cBes para a evolucdo da
inteligéncia tém raizes no desenvolvimento da afetividade e vice-versa.
Dessa forma, para se pensar a pessoa ha psicogenética walloniana, é
preciso compreendé-la a partir da integracédo da inteligéncia, da afetividade
e do ato motor. (MAHONEY e ALMEIDA, 2005, p.40).
Segundo Mahoney e Almeida (2005), a crian¢a nesse periodo é cercada por grandes
conquistas e também por grandes contradi¢des, que vao permeando as situagdes por ela
vividas. Nesse momento ela comeca a fazer uso do pronome pessoal na primeira pessoa: “o

eu, 0 mim” e aos poucos ela vai tendo uma grande evolucao na linguagem.

Esse estagio é marcado por trés fases: a oposicdo, a seducao e a imita¢do. Por volta
dos trés anos a crianca entra na fase da oposicdo, onde muitas vezes ela entra em crise
sem motivos relevantes. Apenas para se afirmar e se diferenciar do outro, direcionando
todas as atencdes para si. E a fase onde a crianga sente prazer em contradizer as pessoas,

para sentir-se independente.

De acordo com Mahoney e Almeida (2005), a crianca evolui gradativamente, nessa
fase as criangas ainda sdo muito egocéntricas, brigam para brincar com um mesmo objeto,
mesmo tendo outro igual. Na fase descrita por Wallon como a fase da seducéo, ou idade da
gracga, a crianga precisa ser admirada pelas pessoas que a cercam, ela faz o possivel para
conseguir agradar o outro, sendo o centro das atencdes. Essa fase € marcada também pelo
ciime, que aparece nas diversas situacdes por conta da grande ansiedade que ela
apresenta.

E uma fase considerada crucial ao desenvolvimento, pois é o periodo que determina
a seguranca na relacdo com o outro. Por isso, 0 adulto tem o importante papel de saber
orientar e trabalhar com a crianca, para que a mesma consiga estabelecer boas relagdes, e

sinta-se segura na relag,ao com o outro.

De acordo com Mahoney e Almeida (2005), a terceira fase descrita por Wallon, é a
imitacdo, é a fase onde a crianga vé o outro como modelo a ser seguido. Ela imita o adulto
nas diversas situagfes do dia a dia, € comum também imitar desenhos e filmes, por isso
devemos redobrar a atencdo nesse momento para que ndo ocorram acidentes. Segundo
Wallon a imitagdo esta dividida em graus, que comeg¢am no estagio sensoério motor e se

estende até o estagio do personalismo.

A crianca busca independéncia, assegurando-se no afeto que a familia Ihe
proporciona. Esse periodo é marcado por muita afetividade e moralidade. A crianca
consegue perceber a aprovacdo ou a desaprovacao de suas atitudes por parte do outro. A
familia e o meio escolar sédo fundamentais no desenvolvimento da crianca, mas, a familia

ainda acaba sendo a principal referéncia dessa crianca. Para Wallon, a pré-escola tem o
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papel de preparar a crianga para o periodo posterior, onde a influéncia da familia deixa de
ser Unica e exclusiva, passando a conviver com diferentes pessoas e outras criancas da

mesma idade.

A escola é um meio para a continuacdo de grupos que séo iniciadores das
praticas sociais e intervém no processo de desenvolvimento, em torno dos
trés anos, quando a simbiose afetiva e o0 sincretismo subjetivo,
caracteristicos do comportamento infantii nos estagios anteriores, ja
apresentam sensivel reducdo. Ao estudar a influéncia dos grupos na
evolucao do sujeito, Wallon ressalta que, além de serem importantes para a
aprendizagem social da crianca, também o sdo para a constituicdo de sua
pessoa e para o conhecimento que dela pode ter. (MAHONEY e ALMEIDA,
2005, p.46).

1.4 Estagio Categorial (6 a 11 anos)

De acordo com Mahoney e Almeida (2005), nessa fase a crianga consegue se
perceber como integrante de um determinado grupo. Uma caracteristica que marca o inicio
desse estagio é a autodisciplina mental, ou a “aten¢do” que a crianga consegue ter. A partir
de agora ela comeca a ter praticas sociais, praticas que também sdo influenciadas pelo

meio social que ela esta inserida e acabam influenciando suas préticas.

Os meios onde a crianga vive e 0s que ambicionam sdo o molde que da
cunho a sua pessoa. Nao se trata de um cunho passivamente suportado. O
meio de que depende comeca certamente por dirigir suas condutas, e o
habito precede a escolha, mas a escolha pode impor-se, quer para resolver
discordancias, que por comparacdo de seus préprios meios com outros
(WALLON, 1975, p.167apud MAHONEY e ALMEIDA, 2005, p.53).

A partir de desse momento, a escola passa a exigir da crianca uma maior
participacdo nas relagdes, ela precisa ser mais flexivel em suas rela¢gdes com o amigo, com

o Professor, enfim com o outro. Agora ela passa a ter uma inteligéncia discursiva; para

7

Wallon o ponto de partida da inteligéncia discursiva é a ideia de par, que sustenta o

pensamento sincrético.

No pensamento por pares, a crian¢a ndo consegue operar com sistemas de
relacdes; as noc¢des de tempo e lugar se embaracam no curso de suas
ideias. Ndo consegue distinguir fato e causa agente e efeito; classifica os
objetos de acordo com a relacdo que tem com eles ou a partir de suas
disposicbes no momento. Assim, ela pode explicar que a lampada vé
porgue clareia que uma pessoa dorme porque sonha, por exemplo. Cada
objeto concentra em si todas as qualidades que o definem, e uma
caracteristica pode exprimir a totalidade de um conjunto (MAHONEY e
ALMEIDA, 2005.p.55).

Segundo Mahoney e Almeida (2005), quando a crianca se torna capaz de identificar,
comparar e classificar os objetos, determinando sua existéncia e fazendo relagdo com o

tempo, ela passa a ter consciéncia do papel que o outro tem com si mesma. Através da
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influéncia que ela recebe da cultura que estd inserida, torna-se capaz de organizar seus
pensamentos com base em dados concretos que ela recebe do meio. Nesse momento ela
ainda precisa da aprovacgao do outro, precisa ser estimulada e ainda sente a necessidade de
ser aceita pelos grupos que esté inserida. Por isso, é fundamental um equilibrio afetivo, para
que ela consiga lidar com as crises que marcam o préximo estagio. O papel que o adulto

exerce nesse momento € muito importante para que essa crianga consiga o equilibrio

emocional necessario.
1.5 Estagio da Puberdade e Adolescéncia (11 anos em diante)

De acordo com Mahoney e Almeida (2005), Esse estagio é marcado por crises de
todas as dimensdes, é a etapa que antecede a chegada a vida adulta. As transformagdes
comecam pelo fisico e também chegam ao campo afetivo. E marcada por sentimentos que

demostram o desequilibrio emocional que marca essa fase cheia de fragilidades.

A adolescéncia é marcada pela fragilidade, muitas vezes uma simples palavra pode
gerar uma imensa tempestade, com 0 passar do tempo e com as experiéncias ele vai
comecando a amadurecer e comeca a planejar objetivos para sua vida adulta, como o que
qguer estudar, aonde quer trabalhar, e assim comeca a estabelecer metas, e isso vai
marcando sua passagem para a vida adulta.

A razdo adquire a posse de todos 0s seus recursos, e pela primeira vez o
jovem mostra-se capaz de aprender o mundo exterior como uma construcao
coerente e inteligivel. Ja pode distinguir o possivel do real, sendo capaz, por
exemplo, de examinar mentalmente um grande numero de possibilidades,
de formular hip6teses e de comprova-las no plano de ideias, tornando a
realidade concreta uma preocupacado secundaria (MAHONEY e ALMEIDA,
2005 p.69).

O estudo sobre a afetividade vem nos mostrar como o papel da afetividade é
importante na vida do individuo, e como o meio social que o0 mesmo esta inserido, afeta sua
formacédo moral, psiquica e social. A partir das experiéncias vividas pelo individuo é possivel
perceber como ele vai estabelecer as relacdes afetivas com o meio, dependendo da

mediacao que ele recebe do outro em sua formacéo ele pode ser mais ou menos afetivo.

A teoria de Wallon é bastante rica, e vem detalhando todo o processo da afetividade
desde os primeiros anos da crianca. Através dela é possivel entender como podemos mudar
nosso olhar, para assim, compreender como o desenvolvimento de cada um se d&a de
maneiras diferentes, ninguém é igual justamente por conta das diversas influéncias que

recebe do meio.
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Compreendendo como o individuo estabelece seus vinculos afetivos, € importante
também entender como esse processo acontece na vida escolar da crianca e como a

afetividade influencia diretamente no processo de aprendizagem.
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CAPITULO Il A AFETIVIDADE NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM: O OLHAR DO PROFESSOR

De acordo com Almeida e Mahoney (2014), sdo inUmeras as situacbes em sala de
aula que podem influenciar os sentimentos dos alunos, o professor precisa saber lidar com
as situacbes recorrentes do dia a dia em sala. A alegria, por exemplo, € um sentimento
facilmente visto em diversas situacfes que acontecem na sala, atividades diversificadas e
ladicas normalmente trazem bastante alegria as criangas, como jogos, trabalho em equipes,

passeios etc.

O professor precisa criar estratégias de ensino de acordo com as necessidades dos
alunos, € preciso que o professor seja um facilitador da aprendizagem, reconheca as
necessidades do grupo, para que assim consiga desenvolver atividades que venham suprir
essas necessidades. A postura do professor frente a sala e a maneira como ele estabelece
o vinculo afetivo com os alunos pode fazer toda a diferenga no processo de aprendizagem,
pois quando o aluno se sente acolhido pelo professor ele consegue sentir-se seguro e seu

desempenho é notavelmente melhor.

Segundo Almeida e Mahoney (2014), o afeto estudado nas relagcbes e situacoes
decorrentes do cotidiano escolar € um afeto mais evoluido, quando falamos de afeto logo
nos vem em mente uma pessoa que seja muito carinhosa, mas, ndo é so isso, o afeto se da
em varias situacdes onde o professor precisa mostrar ao aluno que ele se importa e o

respeita, € preciso fazer com que o aluno se sinta Unico, seguro e querido.

Assim como o professor pode e deve proporcionar um ambiente rico e facilitador da
aprendizagem, ele pode também criar um ambiente desfavoravel, fazendo com que os
alunos venham sentir tristeza, inseguranca e frustracédo por exemplo. Situacdes como deixar
o aluno sem recreio, mudar o aluno de lugar, varias vezes e gritar frequentemente com a
sala sédo algumas situacdes que podem causar um numero muito grande de sentimentos

negativos por parte dos alunos.

De acordo com Almeida e Mahoney (2014), outro momento muito importante para o0s
alunos € a hora do recreio, os alunos aguardam ansiosos por esse momento, momento
onde eles vao interagir, conversar e brincar. Alguns professores utilizam o método de
(castigar) o aluno deixando-o sem recreio, e iSSO gera muitos sentimentos negativos no
aluno. O professor precisa entender que sentimentos podem acarretar danos irreversiveis
na vida de uma pessoa, por isso precisa ter conhecimento para lidar com as situagbes que

vao aparecer no dia a dia, mas, tirar o recreio de uma crianga como forma de castigo €
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muito ruim, esse momento pode gerar no aluno sentimento de tristeza, decepcéo,

ansiedade, frustracdo e até mesmo raiva.

De acordo com Almeida e Mahoney (2014), o recreio € um momento cercado de
afetividade, onde o professor deve ter a felicidade de poder participar, porque néo brincar
com os alunos, propor algo diferente, conversar, alguns alunos sao extremamente carentes
no campo afetivo e “gritam” o tempo todo por atencédo, esse momento pode ser muito rico

guando o professor se dispde a participar.

Com relagéo aos conteudos escolares trabalhados em sala: o professor precisa fazer
as adaptacdes pertinentes ao grupo, respeitar a crianga como sujeito Unico e capaz € um
bom comeco. Por isso devemos compreender como o professor € importante nesse
processo ensino/ aprendizagem e como ele influencia diretamente o processo.

Na teoria walloniana, o professor desempenha um papel ativo na
construgdo da pessoa do aluno. [...] o professor deve basear sua agéo
fundamentado no pressuposto de que o que o aluno conquista no plano
afetivo é um lastro para o desenvolvimento cognitivo, e vice-versa.
(ALMEIDA e MAHONEY 2014, p.126).

De acordo com Almeida e Mahoney (2014), assim como temos o professor facilitador
da aprendizagem, também temos o professor que com suas atitudes acaba bloqueando a
aprendizagem,; atitudes como ameagar, deixar sem recreio, constranger o aluno em publico,
acarretam um bloqueio no aluno e no processo de aprendizagem. Como o aluno precisa da
aprovacédo do outro para se sentir bem, ele blogqueia, e seu aspecto emocional fica abalado.

Quando o professor confunde autoridade com autoritarismo, o desenrolar de
muitas situa¢cdes na sala de aula toma um rumo muito dificil de ser
revertido, pois as atitudes assumidas pelo grupo, alunos e professor,
delineiam uma convivéncia doente e pouco produtiva (ALMEIDA e
MAHONEY, 2014, p. 52).

Segundo Almeida e Mahoney (2014), a pessoa deve ser vista na sua totalidade, ndo
podemos fragmentar a maneira de olhar para o individuo, a afetividade também influencia o
processo de aprendizagem do aluno. O professor precisa planejar suas aulas, conhecer
muito bem o conteddo que ele vai trabalhar com os alunos, uma boa didéatica faz se

essencial.
De acordo com ALMEIDA e MAHONEY (2014, p.64):

A didética se caracteriza como mediagcdo entre bases tedrico-cientificas da
educacdo escolar e a préatica docente. Ela opera como que uma ponte entre
0 “0 que” e o “como” do processo pedagdgico escolar. [...] 0 processo
didatico, efetiva a mediacao escolar de objetivos, conteddos e métodos das
matérias de ensino. Em funcdo disso, a Didatica descreve e explica os
anexos, relacdes entre o ensino e a aprendizagem [...]



22

Se a afetividade permeia todas as situa¢des que vivenciamos isso também acontece
na relacdo professor/ aluno; as acdes do professor afetam diretamente a aprendizagem do

aluno.

Segundo Tassoni (2013), existem oito aspectos que revelam a influéncia da
afetividade no processo de ensino e aprendizagem, sao eles: a forma que o professor ajuda
os alunos; as formas de falar; as atividades propostas; as aprendizagens que vao além dos
conteudos; as formas de corrigir e avaliar; relacdo aluno/ objeto do conhecimento; relacédo
professor como objeto do conhecimento; 0os sentimentos e as percepcdes dos alunos em
relacdo ao professor. Aspectos vivenciados em sala de aula que afetam diretamente a

aprendizagem.

Segundo Tassoni (2013), o professor deve estar atento as necessidades de cada
aluno, é preciso reconhecer cada um como individuo Unico, respeitando seu tempo, seus
limites e seu histérico de vida, é preciso dar bons exemplos. E muito importante que o
professor demonstre disponibilidade para auxiliar as necessidades dos educandos, é preciso
demonstrar para o aluno que vocé se importa com ele. E preciso demonstrar com acées
concretas, como dar dicas, exemplos, auxiliar na escolha de materiais, ensina-los a
pesquisar, apresentar ferramentas que possam facilitar a aprendizagem; enfim, ensina-lo a
como obter bons resultados. Todas essas ag¢bes demonstram para o aluno de forma

concreta como o professor realmente se importa com ele, sempre respeitando seus limites.

De acordo com Tassoni (2013), o professor deve tomar alguns cuidados, como
prestar atencdo na entonacdo da voz, pois quando o professor grita com muita frequéncia,
as criancas tendem a gritar também. Portanto, a modulacdo da voz que o professor utiliza
com os alunos, acaba sendo responsavel por causar tranquilidade ou agitacéo e ansiedade
nos alunos. E preciso também tomar cuidado com as palavras, pois podem causar
sentimentos ruins. A postura do professor deve se adequar frente as necessidades, seja no

coletivo ou no individual, o aluno precisa compreender com clareza a fala do professor.

E preciso respeitar e levar em consideracdo as necessidades apresentadas pelo
grupo, o professor deve pensar as atividades levando em consideracéo o contexto social em
que o aluno estd inserido. Desenvolvendo atividades que contemplem os aspectos

conhecido pelos alunos.

Segundo Tassoni (2013), criancas pequenas da educacao infantil demonstram em
pesquisa realizada que falar com carinho, o contato fisico e a entonacao da voz do professor
influenciam diretamente no comportamento. Criangas que se encontram no estagio

sensério-motor e projetivo encontram-se num periodo onde 0 aspecto cognitivo €
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responsavel por instrumentalizar a crianca para o estagio seguinte que € o do personalismo,

onde o dominio afetivo prepondera.

De acordo com Tassoni (2013), é preciso relacionar as atividades com a pratica
social, para assim conseguir com que 0os mesmos vejam significado na atividade, € preciso
também pensar no material que vai ser utilizado na aula. Os aspectos afetivos permeiam o

tempo todo, essas situagdes do dia a dia.

Podemos vivenciar em uma Unica aula varias situacdes aonde a aprendizagem vai
muito além dos conteddos didaticos. Em uma sala de aula sempre acontecem situacdes
onde o professor pode trabalhar aspectos que ultrapassem os livros. Podemos trabalhar

valores, respeito, solidariedade, aproveitando as situa¢des do dia a dia.

Destacam-se as atividades que geram envolvimento e interesse por parte dos
alunos, atividades que tragam algum tipo de sentido para o aluno, geralmente sdo os que
apresentam maior e melhor aceitagdo. E importante também que o professor consiga
contextualizar as atividades e sempre propor desafios aos alunos, assim é possivel motivar
os alunos a realizarem as atividades propostas.

Os fendmenos afetivos estdo relacionados aos motivos e necessidades
tanto dos alunos como dos professores. Para Wallon, a educagdo deve
atender as necessidades, interesses e aptidées dos alunos. O professor, ao
identificar tais aspectos, pode planejar situacdes que promovam sucesso,
gerando motivacdo, ampliando e desenvolvendo capacidades e
potencialidades. (MERANI, 1969 apud TASSONI, 2013.p 265).

Segundo Tassoni (2013), existem aprendizagens que vao muito além dos contetdos
trabalhados em sala de aula. Aspectos que acabam influenciando diretamente os contetddos
formais. Professoras demonstram se importar por exemplo com a postura dos alunos.
Sentar-se corretamente, pois isso pode prejudicar o aluno. Outro aspecto considerado
importante € o da organizacdo, como é importante saber se organizar para realizar com
mais eficiéncia as tarefas. O professor pode também auxiliar os alunos a se perceberem
dentro de determinadas situacdes como: nervosos/ ansiosos, mostrando a esses alunos
como é importante o equilibrio emocional para ndo se prejudicarem.

Baseando-se em pressupostos wallonianos, usa o termo cognitivizagdo da
afetividade para retratar que, conforme a crianga vai se desenvolvendo as
trocas afetivas v8o ganhando complexidade. Identificar necessidades,
demonstrar atencdo as dificuldades e problemas dos alunos sdo maneiras
bastante refinadas de comunicacéo afetiva. Conforme a crianca avanca em
idade, ultrapassam-se os limites do afeto epidérmico, estabelecendo

relacbes afetivas com exigéncias cognitivas. (DANTAS, 1992 apud
TASSONI, 2013. p.266).
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Portanto, é importante que o professor reconheca a importancia que aprendizagens
de outras naturezas influenciam diretamente na aprendizagem dos conteddos formais

trabalhados dentro da sala de aula.

Segundo Tassoni (2013), a postura do professor no processo de avaliar e corrigir 0s
trabalhos e provas dos alunos afetam a maneira de pensar e a producdo académica do
educando. Esse momento causa muita tensdo nos alunos quando nao ha clareza por parte
do professor nas explicacbes e correcbes. E preciso mostrar aos alunos o quanto esse
processo se faz necessario, pois a partir dele o professor conseguird saber das reais
necessidades de cada um, e a partir de ai fazer as intervencdes necessarias para que a

aprendizagem ocorra da melhor maneira possivel.

De acordo com Tassoni (2013), a postura que o professor assumi frente as
necessidades dos educandos, ou seja, a forma como atua, como explica os conteldos a
serem trabalhados e como auxilia os alunos, oferecendo ferramentas para que a
aprendizagem ocorra, sdo aspectos que interferem na relacdo que o aluno estabelece com o

objeto de conhecimento.

Para Tassoni (2013), a acdo do professor, atraves de suas préaticas pedagogicas,
acaba influenciando a aprendizagem do aluno, pois se o professor gosta de dar aula de
matematica, por exemplo, e a faz com prazer e alegria, os alunos tendem a gostar da
disciplina de matematica. O contrario também acontece, por exemplo, se o professor ndo
gosta de Histéria, e sua aula é chata, consequentemente muitos alunos nédo vao gostar de

Histoéria, assim como o professor.

O professor acaba influenciando os alunos até mesmo com sua postura, como ser
organizado ou desorganizado, ser gentil ou ignorante, ser agitado ou calmo, tudo isso reflete
no comportamento da sala. Outro aspecto importante a ser considerado é a
contextualizacdo dos conteudos, quando o professor conhece o aluno, ele consegue
aproximar os conteldos a vida do aluno, com isso ele consegue compreender melhor os

conceitos trabalhados.

Portanto, quando o aluno se identifica com o professor e gosta das aulas, isso se
reflete em sua aprendizagem de forma significativa. Quando o professor compreende o
individuo em sua complexidade e integra as dimensfes afetivas, cognitiva e social, ele

torna-se um facilitador da aprendizagem do aluno.

O vinculo que o aluno estabelece com o professor acaba interferindo em sua relagéo
com o objeto de conhecimento, a interagdo com outros alunos também acaba influenciando

a relacdo com o objeto de conhecimento. Pois, quando um aluno aprende e auxilia 0 amigo
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a aprender, ele também acaba tendo uma percepcdo positiva em relacdo ao seu
desempenho. “[“...] nesse sentido, torna-se evidente a importancia da dimensao afetiva no
trabalho pedagdégico desenvolvido em sala de aula” (TASSONI, 2013 p.267).
A partir da ampliacdo dos conhecimentos sobre a emocdo e seus
complexos processos de constituicdo, o conceito de homem centrado
apenas na sua dimenséo racional, tipico da visdo cartesiana, vem sendo
revisto, em direcdo a uma concepcdo monista de constituicdo de ser
humano, em que afetividade e cogni¢cdo passam a ser interpretadas como
dimensdes indissociaveis do mesmo processo, ndo sendo mais aceitavel
analisa-las isoladamente. (LEITE, 2006 p.17 apud TASSONI, 2013, p.267).
De acordo com Tassoni (2013), refere-se aos aspectos que demonstram o
conhecimento do professor em relagdo ao objeto de conhecimento, ou seja, 0 conteddo que
esta ensinando, e como € sua relagcado com o que faz. A relagdo que o professor tem com o
conhecimento que vai transmitir, influencia a relacdo do aluno com o conhecimento,
influenciando suas preferéncias. O poder do contagio das emogoes refere-se a tendéncia de

propagacao destas.

Portanto, o professor deve ter cuidado para ndo influenciar as criancas de forma
negativa, por ndo gostar de um determinado conteddo. Mas, quando o contagio se da de
forma positiva ele contribui com o desenvolvimento cognitivo do aluno. “Na teoria walloniana
o poder do contagio das emocdes refere-se a tendéncia de propagacao destas. Os adultos,
no convivio com as criangas, estdo permanentemente expostos a um contagio emocional, e
vice-versa” (TASSONI, 2013 p.268).

A emocdo tem a necessidade de suscitar rea¢des similares ou reciprocas
em outrem e, inversamente, tem sobre o outro uma grande forca de
contagio. E dificil ficar indiferente as suas manifesta¢gdes, ndo se associar a
elas através de arroubos de mesmo sentido, complementares ou mesmo
antagénicos (WALLON 1995, p.99 apud TASSONI, 2013 p.268).

Tassoni (2013), explica que destaca — se novamente a importancia da postura do
professor frente as relagbes afetivas. Aspectos importantes a serem considerados por
exemplo, sdo: a paciéncia do professor; a calma; como transmite a calma; saber brincar; a
atencdo; o carinho; e o respeito. Aspectos que quando bem trabalhados, acabam gerando
confianga nos alunos para com o professor. “[...] compreender o dominio afetivo e seu papel
no desenvolvimento humano € importante para entender a sua forma de manifestacéo e sua
influéncia na dindmica da sala de aula” (TASSONI, 2013 p.269).

Quando pequenas, as criancas passam por um estagio de diferenciacdo, onde ela se
reconhece na relacdo com 0 outro e para isso acontecer, ocorre a imitacdo, portanto, a

crianca acaba valorizando os aspectos que o professor aponta como sendo importantes, ela
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o vé como modelo a ser seguido. Por isso € tdo importante que o professor tenha uma

postura adequada.

O professor precisa conhecer o estigio que o aluno esta passando para ndo cometer
equivocos, criancas pequenas, sente muita necessidade de carinho e calma, criancas
maiores no estagio categorial sentem maior necessidade de atencdo do professor, ja4 no
estagio da puberdade e adolescéncia o aluno enfrenta um momento onde a oposi¢cdo ao
outro predomina, portanto, cabe ao professor reconhecer o momento que o aluno esti
vivendo, possibilitando a esse aluno um espaco de independéncia e autonomia para a
construcdo de sua personalidade. “[...] compreender o dominio afetivo e seu papel no
desenvolvimento humano € importante para entender a sua forma de manifestacéo e a sua
influéncia na dinamica da sala de aula” (TASSONI, 2013 p.269).

Portanto, a mediag&o do professor afeta diretamente a formacéo intelectual do aluno,
pois é papel do professor subsidiar meios para que a aprendizagem ocorra da melhor
maneira possivel. Cabe ao professor conhecer e considerar o quanto de fato as relagdes
afetivas influenciam na aprendizagem dos alunos. Para isso se faz necessario conhecer
como a afetividade ou a falta dela acabam influenciando o comportamento e o processo de

aprendizagem na vida do aluno.

A teoria walloniana vem tentando suprir essas necessidades que o professor tem de
conhecer a relacdo da afetividade na vida do individuo. Contudo existem alguns aspectos
que causam medo e inseguranga nos alunos na vida escolar. A avaliagdo da aprendizagem
é um aspecto importante a ser estudado e trabalhado junto com os alunos. E importante
deixar claro que a postura que o professor assume frente a avaliagdo pode mudar a visdo

tradicional com que ela é vista por todos.

1. A avaliacdo da aprendizagem: A afetividade no processo de

avaliar

Segundo Mahoney e Almeida (2005), o momento da avaliagdo dentro da sala de aula,
guase sempre provoca nos alunos sentimentos de ansiedade, medo e inseguranca, por
conta das expectativas dos familiares com relacdo as notas. As criangcas sabem das
expectativas dos familiares e tentam corresponder as mesmas, por isso, sentimentos ruins

acabam se manifestando nos dias de provas.

De acordo com Mahoney e Almeida (2005), o professor precisa se posicionar de maneira

positiva, transmitindo aos alunos a tranquilidade e a seguranca necessaria para a realizacado
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das provas, explicando e trabalhando com eles a importancia do momento dentro do
processo de avaliar, precisa explicar como essa avaliacdo vai ajudar com que ele faca as
intervencBes necessdrias para que a aprendizagem ocorra da melhor maneira possivel.
Evitando assim, com que o0s alunos vejam o momento como algo ruim, e que esses

sentimentos passem a ser positivos e ndo negativos.

Zabala (1998), explica que quando pensamos em avaliacdo, logo pensamos nos
resultados que os alunos apresentam diante dos conteldos escolares, porém, precisamos
entender que o ato de avaliar apresenta diversas dimensdes. Através dessas dimensofes
podemos encontrar definicbes de avaliagdo bastante diferentes. O sujeito da avaliacdo pode

ser 0 aluno, um grupo, uma classe ou até mesmo a equipe escolar.

Segundo Zabala (1998), podemos ter dois processos de avaliagdo: avaliar como o
aluno aprende e avaliar como o professor ensina. Mas por questdes de tradicdo o olhar na
maioria das vezes acaba se voltando para os resultados obtidos pelos alunos. Muitas
dificuldades encontradas nas escolas devem- se a habitos e costumes acarretados por anos

dentro da tradicdo escolar.

Por isso, o olhar sobre a avaliagdo normalmente se da sobre o ponto de vista que o
aluno precisa obter boas notas para poder prosseguir e chegar ao ensino universitario.
Porém é preciso compreender que a fungéo social do ensino nao € apenas selecionar 0s
melhores, e sim preparar os alunos para que desenvolvam todas as habilidades da melhor
maneira possivel. E preciso desenvolver a autonomia pessoal do aluno; o equilibrio

emocional; inseri-lo no meio social e também nos contetuidos de aprendizagem escolar.

De acordo com Zabala (1998), é preciso desenvolver todas as capacidades que o
aluno precisa para se tornar um bom sujeito e considerando todos os aspectos a serem
desenvolvidos, também um bom profissional. A partir desse olhar podemos ver a avaliagdo

de diferentes formas.
Segundo ZABALA (1998, p.216):

Como qualquer outra variavel metodoldgica, as caracteristicas da avaliagéo
dependem das finalidades que atribuimos ao ensino. A pergunta que
estamos fazendo agora logicamente dependera destes objetivos. A opc¢éo
escola seletiva e propedéutica da como resultado uma avaliacdo
sancionadora e um instrumento informativo Unico — o boletim de notas —
centrado nos resultados obtidos por areas ou matérias. A resposta a esta
pergunta serd substancialmente diferente quando a opcdo for a de uma
escola que presta atencéo a diversidade e que busca a formacgao integral da
pessoa.
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De acordo com Zabala (1998), o professor precisa conhecer que tipo de atividade o
aluno necessita para sua formacgdo, levando em consideracdo todo o processo e ndo
apenas o resultado obtido. E preciso registrar o processo para assim conseguir analisar o
progresso do aluno, para assim fazer a avaliacdo de maneira adequada, considerando todo

0 processo.

Considerando a avaliagcdo da aprendizagem segundo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1997), a concepcdo de avaliacdo ndo deve ser vista com a visédo
tradicional, visdo que utiliza a avaliacdo como um meio para se obter controle sobre os

alunos e sim uma visao que vé a avaliagdo como parte integrante ao processo educacional.

De acordo com o PCN (1997), a avaliagdo ndo deve ser utilizada como instrumento
para julgar os sucessos ou fracassos dos alunos e sim como instrumento de intervencao
pedagdgica, orientando o professor a como fazer as adaptacfes necessarias, para que 0s

alunos obtenham sucesso na aprendizagem.

Segundo o PCN (1997), a avaliagdo deve ser continua, levando sempre em
consideragio o progresso que o aluno constroi ao longo do processo. E preciso fazer alguns
ajustes durante o caminho, levando sempre em consideracdo os conhecimentos prévios que
os alunos possuem e também é importante que o professor sempre proponha novos
desafios. E preciso também considerar a diversidade de instrumentos e situacdes que
possibilitem avaliar as diversas capacidades e conteudos do curriculo, contextualizando

sempre 0s saberes para aproximar os alunos as situagdes que facam sentido a sua vida.
Portanto, de acordo com o PCN (1997, p.56):

Em suma, a avaliagdo contemplada nos Parametros Curriculares Nacionais
€ compreendida como: elemento integrador entre a aprendizagem e o
ensino; conjunto de acgbes cujo objetivo € 0 ajuste e a orientacdo da
intervencdo pedagogica para que o aluno aprenda da melhor forma;
conjunto de a¢bes que busca obter informacdes sobre o que foi aprendido e
como; elemento de reflexdo continua para o professor sobre sua pratica
educativa; instrumento que possibilita ao aluno tomar consciéncia de seus
avancgos, dificuldades e possibilidades; acdo que ocorre durante todo o
processo de ensino e aprendizagem e nao apenas em momentos
especificos caracterizados como fechamento de grandes etapas de
trabalho. Uma concepcao desse tipo pressupde considerar tanto o processo
gue o aluno desenvolve ao aprender como o produto alcancado. Pressupde
também que a avaliagdo se aplique nao apenas ao aluno, considerando as
expectativas de aprendizagem, mas as condi¢des oferecidas para que isso
ocorra. Avaliar a aprendizagem, portanto, implica avaliar o ensino oferecido
— se, por exemplo, ndo h& a aprendizagem esperada significa que o ensino
ndo cumpriu com sua finalidade: a de fazer aprender.

Segundo o PCN (1997), o professor deve ser cauteloso com o0 processo de

aprovacao ou reprovacao, pois em alguns casos a reprovacao garante melhores condicbes
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de aprendizagem para que os alunos possam aprender o que até entdo ndo tenham
conseguido. Cabe ao professor analisar as diferentes capacidades dos alunos, aproveitando
esses conhecimentos de maneira integral. A avaliacdo ndo deve ser vista como castigo e
sim como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem. Em casos de repeténcia
0 processo deve ser visto como medida educativa a fim de garantir o sucesso da

aprendizagem do aluno.
De acordo com o PCN (1997, p.60):

A permanéncia em um ano ou mais no ciclo deve ser compreendida como
uma medida educativa para que o aluno tenha oportunidade e expectativa
de sucesso e motivagdo, para garantir a melhoria de condi¢cbes para a
aprendizagem. Quer a decisao seja de reprovar ou aprovar um aluno com
dificuldades, esta deve sempre ser acompanhada de encaminhamentos de
apoio e ajuda para garantir a qualidade das aprendizagens e o
desenvolvimento das capacidades esperadas.

O PCN (1997), aponta outras questdes a serem consideradas em torno da avaliacdo
da aprendizagem como por exemplo a funcédo de controle social. Como a escola tem o
papel de promover o ensino e a aprendizagem de determinados conteddos, contribuindo
assim com a formacdo efetiva de seus cidadaos, cabe a escola responder a sociedade

sobre suas respectivas responsabilidades.

Segundo o PCN (1997), é preciso também considerar outros aspectos dentro do
processo da avaliacdo da aprendizagem para se obter um bom resultado. Aspectos como a
didatica; a autonomia do aluno; a diversidade; interacdo e cooperacédo; disponibilidade para
a aprendizagem; organizacdo do tempo; organizacdo do espaco e a sele¢do de material sdo

aspectos importantes a serem considerados e que serdo discutidos a seguir.

Os objetivos esperados para o Ensino Fundamental dependem da pratica educativa,
pratica que tem como finalidade a formagcdo de um individuo autbnomo e participativo.

Dentro do PCN o professor recebe orientagfes didaticas para nortear o seu trabalho.

A autonomia do aluno deve ser desenvolvida e o professor dele levar isso como
pratica a ser desenvolvida em sala de aula, o professor deve auxiliar o aluno na construcao
de seus proprios conhecimentos, levando sempre em consideragdo seus conhecimentos

prévios.

De acordo com o PCN (1997), para se desenvolver a autonomia do aluno é preciso
dar a ele suporte, tanto material como intelectual e emocional. E importante salientar que a
constru¢ao da autonomia ndo deve ser confundida com a independéncia do mesmo.

E importante ressaltar que a construgéo da autonomia n&o se confunde com
atitudes de independéncia. O aluno pode ser independente para realizar
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uma série de atividades, enquanto seus recursos internos para se governar
sdo ainda incipientes. A independéncia é uma manifestagio importante para
o desenvolvimento, mas ndo deve ser confundida com autonomia (PCN,
1997, p.62).

Segundo o PCN (1997), o professor deve levar em conta a diversidade dos
individuos, adequando o curriculo de maneira que contemple a diversidade. E preciso levar
em consideracéo os interesses dos alunos para assim conseguir motiva-los a aprender. E
preciso considerar os fatores sociais, culturais e também caracteristicas pessoais. “[...]
concluindo, a atencao a diversidade é um principio comprometido com a equidade, ou seja,
com o direito de todos os alunos realizarem as aprendizagens fundamentais para seu

desenvolvimento e socializacdo” (PCN, 1997, p.63).

Outro aspecto a ser levado em conta € que dentro da vida escolar do aluno um dos
objetivos € que o aluno consiga desenvolver-se de maneira integral. E importante que ele
consiga trabalhar em grupo, aprender a cooperar para que assim consiga bons resultados
nos trabalhos em equipe. E importante que o professor possibilite situacdes para que esse

aspecto seja trabalhado com os alunos. Nao é tarefa facil, porém necessaria.

De acordo com o PCN (1997), para que a aprendizagem venha ocorrer de fato é
necessario que o aluno esteja envolvido no processo, ou seja, que ele queira aprender. O
aluno precisa estar motivado a aprender, e o professor precisa entdo conhecer seus alunos
e suas necessidades, para assim adequar os conteldos de forma que venha suprir as
necessidades de cada um. Existem diversos fatores externos que influenciam na
aprendizagem do aluno, fatores socioculturais, e familiares influenciam diretamente. Por isso
aproximar o aluno a aprendizagem de maneira efetiva nem sempre é tarefa facil, o professor

precisa conhecer os fatores que influenciam para que assim consiga auxiliar.

O PCN (1997) ressalta que, a organizacdo do tempo interfere na maneira como a
crianga vai desenvolver sua autonomia, portanto, cabe ao professor promover situacdes em
que o aluno consiga gradativamente controlar o tempo em que desenvolve suas atividades.

A consideracdo do tempo como variavel que interfere na construcdo da
autonomia permite ao professor criar situacbes em que o aluno possa
progressivamente controlar a realizacdo de suas atividades. Por meio de
erros e acertos, o aluno toma consciéncia de suas possibilidades e constroi

mecanismos de auto regulacdo que possibilitam decidir como alocar seu
tempo (PCN, 1997, p.67).

Segundo o PCN (1997), a organizacdo do espaco no ambiente escolar deve se

adequar de acordo com o trabalho a ser realizado, é importante frisar que a organizacdo do
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espaco ndo € apenas o0 da sala de aula, mas sim todo o espago que permite que a
aprendizagem aconteca.
E importante salientar que o espaco de aprendizagem ndo se restringe a
escola, sendo necessario propor atividades que ocorram fora dela. A
programacé&o deve contar com passeios, excursoes, teatro, cinema, visitas a
fabricas, marcenarias, padarias, enfim, com as possibilidades existentes em

cada local e as necessidades de realizacdo do trabalho escolar. (PCN,1997,
p.67).

A selecdo do material deve ser feita com cautela, pois um Unico material nem
sempre é o suficiente para suprir as necessidades dos alunos. O professor ndo deve utilizar
o livro didatico como material exclusivo. “[...] a utilizacdo de materiais diversificados como
jornais, revistas, folhetos, propagandas, computadores, calculadoras, filmes, faz o aluno

sentir-se inserido no mundo a sua volta” (PCN, 1997, p.67).

Segundo o PCN (1997), a qualidade do ensino ndo pode depender da boa vontade
de um ou outro professor, é preciso que todos os envolvidos participem desse processo, as
metas estabelecidas sdo metas de longo prazo, portanto € preciso empenho por parte dos
funcionérios, recursos e organizacdo do tempo. Os Parametros Curriculares Nacionais
foram elaborados com a finalidade de auxiliar os professores a refletirem sobre suas
praticas, € um material norteador que auxilia os professores também a pensarem o processo

de avaliar de maneira diferente, considerando o aluno como sujeito Unico.
De acordo com o PCN (1997 p.55):

A concepcao de avaliacdo dos Parametros Curriculares Nacionais vai além
da visao tradicional, que focaliza o controle externo do aluno mediante notas
ou conceitos, para ser compreendida como parte integrante e intrinseca ao
processo educacional.

O professor precisa ser cauteloso com as avaliagdes, precisa levar em consideracao
que se trata de um processo, onde muitos aspectos devem ser levados em consideracao
para que os alunos ndo sintam medo de serem avaliados. Quando o professor faz a

avaliacdo de maneira equivocada os alunos podem sofrer ao serem avaliados.

Luckesi (2005) explica que, as avaliagbes podem gerar nos alunos sentimentos
negativos, como ansiedade, medo, frustracdo, nervosismo, enfim, dependendo da postura
do professor frente as avaliacbes, os alunos podem fazer uma associacdo negativa com
relacdo a prova, e isso pode tornar-se um trauma tdo grande que esse aluno levara esse
sentimento negativo por toda sua vida. Por isso o professor deve ser muito cauteloso com

suas atitudes em sala de aula.
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O instrumento ‘prova’, um dos instrumentos da avaliacdo da aprendizagem, pode
causar grande inseguranca nos alunos, e dependendo da postura do professor, isso pode
tornar-se um trauma. O professor precisa transmitir aos alunos que através da prova o
professor consegue fazer as adequacgfes necessarias de acordo com a necessidade de

cada aluno. Transmitir seguranca e tranquilidade aos alunos é fundamental nesse momento.

De acordo com LUCKESI (2005, p.174): “a avaliacdo da aprendizagem tem dois
objetivos: auxiliar o aluno em seu desenvolvimento pessoal e a partir do processo de ensino/
aprendizagem, responder a sociedade pela qualidade do trabalho educativo realizado”. Por
isso a responsabilidade que o professor tem frente a uma sociedade é muito significativa,
pois se ele consegue desenvolver um bom trabalho com esses alunos, considerando os
aspectos necessarios para o desenvolvimento, certamente esse aluno conseguira progredir

e ter um bom desenvolvimento.

De acordo com Luckesi (2005), muitos professores acabam utilizando-se do
instrumento prova para torturar os alunos. Quando por algum motivo ele ndo consegue
estabelecer ordem na sala, ele acaba ameagcando os alunos, e comega a plantar um
terrorismo em doses homeopaticas como: ‘se vocé ndo estudar para a prova ndo vai passar
de ano’, ou mesmo com relacgao a indisciplina: ‘fiquem quietos! Prestem atencao! Ou vocés
nao vao ver o que vai acontecer no dia da prova! ’. Essas expressdes sdo muito comuns no
cotidiano escolar, principalmente no ensino basico. “Os professores utilizam as provas como
instrumento de ameaca e tortura prévia dos alunos, protestando ser um elemento motivador
da aprendizagem” (LUCKESI, 2005 p.18).

Esse tipo de situacdo nos mostra como alguns professores utilizam o instrumento
prova como objeto de tortura. E acabam gerando nos alunos o sentimento de medo. Medo
de tirar uma nota baixa e reprovar; e a aprendizagem acaba ficando de lado. Os alunos

presenciam essa pratica e acabam achando que o que realmente importa € a boa nota.

O medo. O medo é um fator importante no processo de controle social.
Internalizado, € um excelente freio as ag¢bes que sao supostamente
indesejaveis. Dai o Estado, a Igreja, a familia e a escola utilizarem-se dele
de forma exacerbada. O medo gera a submissdo forcada e habitua a
crianca e 0 jovem a viverem sob sua égide. Reiterado, gera modos
permanentes e petrificados de ag&o. Produz ndo s6 uma personalidade
submissa como também hébitos de comportamento fisico tenso que
conduzem as doencgas respiratérias, gastricas, sexuais etc. em funcédo dos
diversos tipos de stresses permanentes (LUCKESI, 2005.p.24).

Segundo Luckesi (2005), outra situacdo que acontece muito no ensino bésico é o
castigo. O castigo é um instrumento utilizado por alguns professores, e como consequéncia

gera nos alunos o sentimento de medo. Hoje em dia existem leis que protegem as criancgas;
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e os professores ndo castigam mais como antigamente. (Castigo fisico). Porém, o castigo
hoje utilizado pelos professores € muito mais danoso ao aluno. O castigo psicolégico

acarreta danos a vida do aluno que vao permear toda sua existéncia.

O castigo é um instrumento gerador de medo. Hoje ndo estamos mais
usando o castigo fisico explicito, porém, estamos utilizando um castigo

7

muito mais sutil — o psicolégico. A ameaga é um castigo antecipado,
provavelmente mais pesado e significativo que o castigo fisico, do ponto de
vista do controle. A ameaca € um castigo psicolégico que possui duracao
prolongada, na medida em que o sujeito poderd passar tempos ou até a
vida toda sem vir a ser castigado, mas tem sobre sua cabeca a permanente
ameaga. (LUCKESI, 2005, p.24-25).

Luckesi (2005), explica que o aluno carrega por toda sua vida o sentimento de culpa
causado por ndo conseguir boas notas nas provas. Nao podemos responsabilizar apenas a
escola pelo processo culposo que um aluno possa carregar, mas a escola faz parte do

processo.

De acordo com Almeida e Mahoney (2014), podemos entender que existem diversos
sentimentos que cercam a vida escolar do aluno. E as avaliactes feitas pelos professores
acabam provocando varios tipos de sentimentos, bons ou ruins, isso depende muito da
postura do professor. Medo e culpa sdo sentimentos gerados pela pratica equivocada, é

preciso um novo olhar, é preciso ver a avaliacdo como parte do processo de aprendizagem.

Segundo Luckesi (2005), a avaliacdo da aprendizagem deve ser vista como um ato
amoroso, pois a avaliagdo tem o objetivo de acolher a situagédo, para depois verificar a

gualidade e em seguida analisar as possibilidades de mudancas que sejam necessarias.

O professor deve avaliar considerando todo o processo, é preciso um novo olhar, um
olhar que consiga ver o aluno como sujeito Unico, considerando sempre seu histérico de
vida. E preciso considerar que o processo de avaliar também esta cercado por afetividade e
momentos que podem marcar profundamente a vida de um aluno, seja de maneira positiva

ou negativa.

A afetividade dentro do relacionamento educador / educando se estabelece no
cotidiano, nas pequenas e grandes acoes, e se reflete no comportamento dos mesmos.
Para avaliar, o educador acaba colocando suas expectativas com relagdo ao seu proprio
desempenho e por isso precisa ser cauteloso com relacdo aos sentimentos que podem
surgir durante o processo. E preciso rever as praticas docentes de maneira critica,

compreendendo como a afetividade se estabelece dentro das relagtes.

Quando o educador compreende que a dimensédo afetiva permeia diretamente as

relacdes, ele pode tornar-se um facilitador da aprendizagem, utilizando ferramentas que
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propiciem qualidade na aprendizagem deste educando, sempre considerando o aluno como

sujeito Unico, social e cultural.
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CONSIDERACOES FINAIS

7

Através da teoria Walloniana, podemos compreender como o campo afetivo é
responsavel por formar a personalidade do individuo. Segundo Wallon, a pessoa € o

resultado da integrag&o entre a afetividade, cogni¢gdo e o0 movimento.

Portanto, através de sua teoria, podemos compreender qual € o papel do meio social
e do outro, e como isso acaba influenciando na constituicAo da pessoa. Através dos
estagios descritos na teoria de Wallon é possivel compreender o papel que o outro tem na

formacdo moral da crianca.

A escola é um lugar onde a crianga vai estar cercada por relagbes afetivas. O
professor também é responsavel por auxiliar o0 aluno no seu processo de desenvolvimento

como sujeito, portanto ele também acaba influenciando o aluno em suas emocdes.

Sentimentos e emocgdes permeiam a vida da crianca o tempo todo, o professor
precisa estar preparado para poder mediar as diversas situacbes que fazem parte do
cotidiano.

Dentre os aspectos importantes a serem considerados temos a avaliagdo da
aprendizagem. A avaliacdo dentro da escola ainda é motivo de angustia para muitos alunos.
Precisamos mostrar como o processo de avaliar pode ser tranquilo e produtivo para o

alcance do sucesso.
De acordo com ZABALA (1998, p.220):

[...] devemos ter presente que, na aula e na escola, avaliamos muito mais
do que se pensa, e inclusive mais do que temos consciéncia. Um olhar, um
gesto, uma expressao de alento ou de confianca, uma recusa, um nao levar
em conta o que se fez uma manifestacao de afeto.

O estudo da afetividade € muito amplo, estudar sentimentos e emocdes ndo é tarefa
facil, porque cada individuo desenvolve-se de maneira diferente, de acordo com o meio que
vive, as influéncias acabam formando um individuo Gnico. E possivel que uma pessoa tenha
muitas dificuldades em lidar com emocgdfes e sentimentos por conta do seu historico de vida.
E de suma importancia compreender que o histérico de vida, o meio fisico e o biolégico sdo
responsaveis por determinar seu desenvolvimento, e assim sendo, o individuo pode ser
muito afetuoso ou néo, por conta das influéncias do meio. Por isso, 0 estudo da teoria de
Henri Wallon vem ao encontro de minhas necessidades para entender melhor como a

afetividade ou a falta dele influenciam diretamente nossa vida.
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